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Editorial italiano-espaiiol

Miguel A. Zabalza, EspANA
Traduzione: Battista Quinto Borghi, Italia

Cominciamo questanno 2020 con molte aspetta-
tive. Nella pianificazione della nostra rivista avevamo
trattato diversi argomenti che potrebbero riempire di
contenuti ricchi e pertinenti un nuovo periodo di co-
municazione con i nostri lettori. Argomenti come “la
musica nelleducazione infantile”, la “scienza nell'in-
fanzia”, “la robotica per i bambini piccoli” costituireb-
bero altri possibili argomenti dei prossimi monografici.
Cominciammo a muoverci e ad esplorare tutte queste
possibilita (la pianificazione di ogni numero costituisce
un lungo percorso di progressi e passi indietro con un
finale incerto). E siamo andati avanti fino a quando
qualcuno si é reso conto che il 2020 era lanno cente-
nario della nascita di Loris Malaguzzi a Correggio di
Reggio Emilia. La decisione é stata facile: ci siamo con-
centrati su un affettuoso ricordo del nostro grande ma-
estro e amico Malaguzzi.

Ce cosi tanto da dire e da studiare della sua eredita
pedagogica che menzionare Malaguzzi e iniziare a par-
lare di lui e della sua opera é come aprire le paratie di
una palude: si corre il rischio di inondare le valli attra-
verso le quali si svolge la pratica pedagogica convenzio-
nale. I cambiamenti che lui e il suo team sono riusciti a
introdurre nel discorso e nella pratica della pedagogia
infantile sono stati cosi forti che continuano a provoca-
re shocks e incredulita in politici, manager e professio-
nisti della cura dei bambini. Di fatto, Reggio Emilia si
e trasformata in una specie di Mecca pedagogica presso
la quale i devoti delleducazione della prima infanzia
vanno volentieri in pellegrinaggio per compiere un bat-

Comenzamos este afio 2020 con muchas expecta-
tivas. En la planificacion de nuestra revista habiamos
manejado diversos temas que podrian llenar de conte-
nidos ricos y pertinentes un nuevo periodo de comuni-
cacién con nuestros lectores. Temas como “la musica
en la Educacion Infantil”; “ciencia en el parvulario”;
“robética para nifios y nifias pequerios” salieron a relu-
cir como posibles temdticas de los siguientes monogrdfi-
cos. Empezamos a movernos y a explorar todas esas po-
sibilidades (la planificacion de cada niimero constituye
una larga travesia de avances y retrocesos con un final
incierto). Y en ello estdbamos hasta que alguien cayo en
la cuenta de que el 2020 era el afio centenario del naci-
miento de Loris Malaguzzi en Corregio, Italia. La deci-
sion fue facil: nos centrariamos en un sentido recuerdo
de nuestro gran maestro y amigo Malaguzzi.

Hay tanto que decir y que analizar en su legado que
mencionar a Malaguzzi y comenzar a hablar de él y su
obra es como soltar las compuertas de un pantano: cor-
res el riesgo de inundar los valles por los que transcurre
la practica pedagdgica convencional. Los cambios que
él y su equipo lograron introducir en el discurso y en
la priactica de la pedagogia infantil fueron tan fuer-
tes que atin siguen provocando shocks e incredulidad
en politicos, gestores y profesionales del cuidado a los
nifios y nifias pequerios. De hecho, Reggio Emilia, se ha
convertido en una especie de Meca pedagdgica a don-
de los devotos de la cosa educativa peregrinan gustosos
para realizar un bautismo de inmersion que les ayude
a reverdecer su espiritu y enriquecer su mirada. He de
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tesimo di immersione che li aiuti a riverire il loro spi-
rito e ad arricchire il loro sguardo. Devo confessare che
anch’io sono stato uno di quei pellegrini ansiosi. E ne
valse la pena. Come ha scritto Mercedes Civarolo nel
titolo del suo articolo che si trova nella monografia “Da
Malaguzzi e da Reggio Emilia non si torna rimanendo
gli stessi”.

Ho sempre creduto che il potere di cambiamento
della pedagogia montessoriana si basi sulla capacita
di Loris di guardare leducazione dei bambini con uno
sguardo a tutto tondo invece di fissare lattenzione su
aspetti frammentati e parziali della quotidianita infan-
tile. Questalta visione delleducazione e dei suoi prota-
gonisti gli permise di costruire un discorso pedagogico
fondato su basi solide sia sul piano politico e sociale che
su quello psicologico ed etico. Gli osservatori frettolosi
delle scuole di Reggio sono sorpresi, forse, dal colore e
dalla vistosita delle attivita, dal buon fare delle educa-
trici, dalla varieta e dall'ingegnosita di certe soluzioni.
Tutto questo naturalmente meraviglia. Ma se si affina
lo sguardo, se si scava all’interno del modello, se ci si
prende il tempo per analizzarne i fondamenti, la po-
tenza e la rilevanza della proposta educativa va molto
oltre tali fattori esteriori che non sono altro che la loro
applicazione pratica. E la mia prima conclusione va
appunto in tale direzione. A volte, il potere di trasfor-
mazione delle idee pedagogiche viene sottovalutato e
viene loro dedicato poco tempo nella formazione degli
insegnanti perché ci si concentra sulla pratica. E come
se i futuri educatori ed insegnanti avessero bisogno di
sapere fare quello che devono fare, invece di pensare alle
ragioni che lo sottendono e al perché delle proposte che
proporranno ai bambini. E una formazione dal respiro
corto quella di imparare a fare pii che di imparare a
prendere decisioni ben motivate e opportune.

Malaguzzi é stato un esempio di visione ampia e
contestualizzata. E non perché disdegnasse la pratica
(che anzi, al contrario attraverso gli atelier ne fece una
componente fondamentale del suo modello educativo)
ma perché la pratica che propone é giustificata sulla
base di postulati che coniugano insieme pedagogia e
politica, filosofia e arte, scuola e territorio. Senza dub-
bio il suo contributo pedagogico puo essere analizzato
da differenti punti di vista e da diverse focalizzazioni
analitiche. E quello che abbiamo cercato di fare nel
monografico che presentiamo in questo numero di RE-
LADEI: una decostruzione di Malaguzzi dal punto di
vista particolare di ogni autore. E a questa analisi poli-
tica vorrei unirmi in questo breve spazio delleditoriale
perché, come molti altri docenti universitari impegnati
nella formazione di futuri insegnanti e maestre di nido

confesar que yo mismo he sido uno de esos peregrinos
ansiosos. Y merecio la pena. Como ha titulado Merce-
des Civarolo su texto en el monogrdfico, “de Malaguzzi
¥ Reggio no se vuelve siendo el mismo”.

Siempre he creido que el poder transformador de la
pedagogia malaguzziana se basa en la capacidad que
tuvo Loris para mirar la educacion infantil con luces
largas en lugar de poner el foco en las pequefnias ruti-
nas del dia a dia. Esa vision elevada de la educacion y
sus agentes le permitié disefiar un discurso pedagégico
asentado sobre bases sélidas tanto en el terreno politico
y social, como en el psicolégico y ético. A observadores
apresurados de las escuelas de Reggio lo que mds les
sorprende es, quizds, el colorido y la vistosidad de las
actividades, el buen hacer de las educadoras, la varie-
dad e ingenio de los recursos. Todo eso maravilla, desde
luego. Pero si se afina la mirada, si se penetra en el in-
terior del modelo, si uno se da tiempo para analizar sus
fundamentos, la potencia y relevancia de la propuesta
educativa va mucho mads alld de esos factores externos
que no son sino su concrecion prdctica. Y mi primera
conclusion va, justamente, por ahi. A veces se minu-
svalora el poder transformador de las concepciones pe-
dagégicas y se les dedica poco tiempo en la formacion
del profesorado porque nos volcamos en el dominio de
la practica. Es como si los futuros docentes necesitaran
saber hacer lo que han de hacer en lugar de pensar el
por qué y para qué de las propuestas que van a hacer. Es
una formacion de luces cortas, de aprender a hacer mds
que de aprender a tomar decisiones bien fundamenta-
das y oportunas.

Malaguzzi fue un ejemplo de esa vision amplia y
contextualizada. Y no porque desdefiara la prdctica
(muy al contrario, a través de los atelieres hizo de ella
un componente fundamental de su coreografia educa-
tiva), sino porque la prdctica que propone estd justi-
ficada en base a postulados que mezclan pedagogia y
politica, filosofia y arte, escuela y territorio. Su apor-
tacion puede ser analizada, ciertamente, desde muy
diferentes puntos de vista y a través de diversos focos
analiticos. Eso es lo que hemos intentado en el mono-
grdfico que les ofrecemos en este niimero de RELADEI:
una deconstruccion de Malaguzzi desde la perspectiva
particular de cada autor. Y a ese andlisis policromo
quisiera sumarme en este corto espacio de la Editorial
porque, al igual que otros muchos docentes universi-
tarios dedicados a la formacion de futuros maestros y
maestras de Educacion Infantil, he tenido el placer de
ayudarles a entender y amar a Malaguzzi y a todo lo
que su propuesta aporté a la educacion y cuidado de
los nifios y nifias pequefios. Y en esa deconstruccion de
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e scuola dell’infanzia, ho avuto il piacere di dare il mio
contributo a comprendere e amare Malaguzzi e tutto
cio che la sua proposta ha contribuito al rinnovamento
della pedagogia dell'infanzia. E in questa decostruzione
di Malaguzzi mi piaceva indirizzare la sua attenzione
sui seguenti aspetti del suo contributo pedagogico:

o Il Malaguzzi politico e socialmente impegnato,
che conosce e si impegna nelle dinamiche comuna-
li, che genera sinergie sociali per poter risolvere i
problemi che riguardano la comunita, che pensa la
scuola oltre la scuola. Quel vecchio detto che dice
che “per educare un bambino occorre tutta la tribu”
si puo applicare perfettamente al modello di scuola
dell'infanzia che Malaguzzi prefigura: scuole della
comunita, ben integrate nel loro ambiente sociale e
culturale, con un ruolo importante riconosciuto alle
famiglie. Scuole senza barriere e in rete all’interno
del comune. Scuole strettamente legate alle altre
agenzie formative del territorio (biblioteche, musei,
professionisti, servizi...).

o Il Malaguzzi psicologo ed impegnato nel mon-
do infantile. Come molti altri grandi pedagogisti ha
iniziato la sua attivita professionale occupandosi
dei bambini affetti da gravi carenze sia di tipo per-
sonale che sociale. E imparo sulla diversita e sui suoi
valori, si abituo ad accudire i bambini, ad ascoltarli.
E questo gli ha permesso di trasmetterci il suo mes-
saggio principale: i bambini sono soggetti, non og-
getti; sono esseri autonomi e competenti, capaci di
autopromuovere la propria crescita e di apprendere
da soli se si offre loro lambiente e il supporto ade-
guato.

o Il Malaguzzi pedagogista. | personaggio che crea
scuole, che mobilita le forze vive di ogni comune,
che formula proposte educative. Come buon rap-
presentante della sensibilita tipicamente italiana ha
fatto dellarte e del linguaggio (dei linguaggi) lasse
portante del suo progetto, introdusse gli atelier come
spazio privilegiato di sperimentazione e creativitd;
attribui un ruolo centrale allesplorazione alla scien-
za. E, con tutto cio, ha messo sul tappeto uno dei
suoi principi pedagogici di base: I'importanza degli
ambienti di apprendimento. Lidea che lobiettivo
delle scuole e degli insegnanti non sia quello di pro-
vocare direttamente lapprendimento dei bambini,
ma di creare le condizioni affinché questo appren-
dimento avvenga attraverso lattivita dei bambini
stessi.

o Il Malaguzzi leader istituzionale e dirigente pe-
dagogico. E il Malaguzzi che sceglie e forma i suoi

Malaguzzi solia dirigir su mirada a varios componen-
tes de su aportacion:

o El Malaguzzi politico y comprometido social-
mente. El que conoce y se implica en las dindmicas
municipales, el que genera sinergias sociales para
poder resolver los problemas que les afectan como
grupo, el que piensa la escuela mds alld de la escue-
la. Aquel viejo dicho de que “para educar a un nifio
se precisa de toda la tribu” se puede aplicar perfec-
tamente a las escuelas que Malaguzzi disefia: escue-
las de la comunidad, bien integradas en su entorno
y en su cultura, con las familias desemperiando un
importante papel. Escuelas sin muros y trabajando
en red dentro del municipio. Escuelas vinculadas
estrechamente al resto de agentes formativos del
entorno (bibliotecas, museos, profesionales, servi-
cios...).

o ElMalaguzzi psicologo y comprometido con la in-
fancia. Como muchos otros grandes pedagogos, co-
menzo su actividad profesional atendiendo a nifios
con carencias importantes sea de tipo personal o
social. Y ahi se curtio, aprendié sobre la diversidad
y sus valores, se habitué a atender reposadamente a
los nifios, a escucharlos. Y eso le permitio transmi-
tirnos su principal mensaje: los nifios son sujetos, no
objetos; son seres autonomos y competentes, capaces
de construir su crecimiento y aprendizaje si se les
ofrece el ambiente y el apoyo suficiente.

o El Malaguzzi pedagogo. El personaje que crea
escuelas, que moviliza a las fuerzas vivas de cada
municipio, el que disefia propuestas educativas.
Como buen representante de la sensibilidad italia-
na convirtio el arte y el lenguaje (los lenguajes) en
el eje curricular de su proyecto, introdujo los atelie-
res como espacio privilegiado de experimentacion y
creatividad; concedié un papel central a la explo-
racion y la ciencia. Y, con todo ello, puso sobre el
tapete uno de sus principios pedagégicos bdsicos: la
importancia de los ambientes de aprendizaje. La
idea de que la terea de las escuelas y los profesores
no es provocar el aprendizaje de los estudiantes sino
crear las condiciones para que este aprendizaje se
produzca por la propia actividad de los aprendices.
» El Malaguzzi lider institucional y gestor educa-
tivo. Es el Malaguzzi que selecciona y forma a su
profesorado, el que organiza las escuelas infantiles
que acabardn convirtiéndose en un referente para
todo el mundo. Su visién politica le convierte en un
convencido de la colegialidad como sistema de tra-
bajo y eso se traduce en un sinfin de consecuencias
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educatori e insegnanti, che organizza le scuole
dell'infanzia che alla fine diventeranno un punto
di riferimento per tutti. La sua visione politica lo
trasforma in un assertore convinto della collegialita
come sistema di lavoro e cio avra un’infinita di con-
seguenze pratiche: la coppia educativa, il lavoro di
gruppo, la prospettiva istituzionale dei progetti, la
documentazione e la condivisione delle esperienze,
la formazione in servizio come meccanismo centra-
le di sviluppo istituzionale e di crescita personale.

Dal mio punto di vista questi quattro aspetti costi-
tuiscono gli elementi centrali del modello pedagogico di
Malaguzzi. E mi sembra importante evidenziarlo per-
ché, a loro volta, si tratta di aspetti che compaiono fra
luci ed ombre di molte scuole dell'infanzia nel mondo. E
certo che leducazione infantile e molto migliorata e che
ci sono progetti educativi fantastici in tutti i paesi, ma
rimangono tuttavia piu leccezione che la regola genera-
le. E molte scuole dell'infanzia soffrono anche di gravi
carenze: lo scarso collegamento con lambiente circo-
stante, certe programmazioni prestabilite e con scarso
margine di autonomia per quanto riguarda la creati-
vita e la sperimentazione da parte dei bambini, certi
impianti pedagogici che si basano su un peso eccessivo
nella compilazione delle schede e nelle attivita di routi-
ne, un lavoro individuale e di solitudine da parte degli
educatori e degli insegnanti senza chiari progetti isti-
tuzionali e senza momenti collegiali per condividere le
esperienze e per imparare insieme.

Carenze che concernono, giustamente, i fattori che
abbiamo appena menzionato come caratteristici del-
la pedagogia malaguzziana. Per questo rimane cosi
importante e attuale il riemergere dello spirito e delle
convinzioni che Malaguzzi ci ha lasciato in eredita. Se,
per concludere questo editoriale, dovessi sintetizzare le
idee quadro di Malaguzzi, citerei le sequenti: lapertura
(apertura che abbatte i muri della scuola per aprirla al
mondo che le sta intorno, lambiente, la citta o la comu-
nitd a cui appartiene, alle altre agenzie formative del
territorio, alla vita quotidiana dei bambini); I'identi-
ta culturale (lo aveva gia detto Jerome Bruner, grande
estimatore di Malaguzzi, che “non si puo comprendere
la persona senza tenere conto della cultura nella quale
e inserita” e questo é un compito fondamentale della
scuola e dei suoi programmi; per questo larte, il lin-
guaggio e la ricerca scientifica sono cose tanto impor-
tanti per i bambini piccoli); la diversita (il battesimo
pedagogico di Malaguzzi lo ha radicato in questa con-
vinzione e sulla forza che emana ha costruito il suo mo-
dello: il bambino come soggetto ed essere competente,

prdcticas: la pareja educativa, el trabajo en equi-
po, la perspectiva institucional de los proyectos, la
documentacion y comparticion de experiencias, la
formacion en servicio como mecanismo central de
desarrollo institucional y personal.

Desde mi punto de vista estos 4 aspectos constituyen
elementos centrales del modelo pedagégico de Mala-
guzzi. Y me parece oportuno resaltarlos porque, a su
vez, son aspectos que aparecen entre luces y sombras
en muchas de las escuelas de Educacion Infantil en el
mundo. Es cierto que la Educacion Infantil ha mejora-
do mucho y que hay proyectos educativos fantdsticos en
todos los paises, pero son mads la excepcion que la regla
general. Y muchas escuelas infantiles siguen adolecien-
do de carencias importantes: la pobre relacion entre las
escuelas infantiles y su entorno; unas programaciones
preestablecidas y con escaso margen de autonomia
para la creatividad y experimentacion de los nifios;
unas propuestas curriculares con un peso excesivo en el
relleno de fichas y en actividades rutinarias; un trabajo
individual y solitario por parte de las maestras y mae-
stros, sin claros proyectos institucionales y sin momen-
tos colegiales para compartir experiencias y aprender
Jjuntos.

Carencias que afectan, justamente, a los factores
que acabamos de mencionar como caracteristicos de
la pedagogia malaguzziana. Por eso sigue siendo tan
importante y actual el volver a impregnarnos del espiri-
tu y convicciones que Malaguzzi nos dejo en herencia.
Si, para concluir esta editorial, tuviera que sintetizar
esas ideas matrices de Malaguzzi, yo mencionaria las
siguientes: la apertura (apertura que rompa los muros
de la escuela para abrirla al mundo que le rodea, al
entorno, a la ciudad o aldea a la que pertenece, a los
otros agentes formativos del entorno, al ambiente, a la
vida cotidiana de los nifios); la identidad cultural (ya
lo decia Bruner, gran admirador de Malaguzzi, que “no
se puede comprender a la persona sin tener en cuenta
la cultura en la que estd inserta” y esa es una tarea fun-
damental de la escuela y sus programas, por eso el arte,
el lenguaje y la exploracion cientifica resultan tan im-
portantes desde pequerios); la diversidad (el bautismo
pedagégico de Malaguzzi lo ungié en esa conviccion y
sobre la fuerza que emana de ella fue construyendo su
modelo: el nifio como sujeto y ser competente; el arte
como expresion de la propia forma de ver el mundo;
la escucha como recurso estratégico para llegar a cada
nifio); la reticularidad (somos lo que somos porque for-
mamos parte de una red de relaciones; juntos somos
mds fuertes y mds capaces de lograr propdsitos que si

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagégica « Diciembre 2020 « issn 2255-0666



larte come espressione del proprio sguardo sul mondo,
la scuola come risorsa strategica per arrivare ad ogni
bambino); lapproccio reticolare (siamo quello che sia-
mo perché facciamo parte di una rete di relazioni, in-
sieme siamo piul forti e capaci di raggiungere obiettivi
che da soli; e questo é qualcosa che si puo applicare agli
individui, ai gruppi, alle istituzioni e attori sociali: la-
vorare in rete e generare sinergie collettive é il migliore
modo predittivo di risultati che hanno valore e, daltra
parte, la migliore medicina preventiva per eludere gli
effetti nocivi che la solitudine sta provocando in molti
docenti); la prassi (nel senso gramsciano di muoversi
nella direzione della “trasformazione della realta” e non
alla mera speculazione su di essa, vizio che Malaguzzi
attribuisce alla pedagogia accademica convenzionale;
trasformare la vita dei bambini ed arricchirla richiede
un progetto pedagogico che vada oltre i compiti tradi-
zionali routinari della scuola, che permetta ai bambini
di rendersi a poco a poco protagonisti del proprio svi-
luppo e della propria vita).

In questo numero di RELADEI

Il presente numero mantiene la struttura abituale
della rivista: una parte centrale sviluppa un tema MO-
NOGRAFICO, in questo caso si occupa della figura di
Malaguzzi; laltra parte, MISCELLANEA, accoglie ar-
ticoli arrivati alla rivista che hanno superato la doppia
revisione cieca; nella parte dedicata alle ESPERIENZE
condividiamo alcune attivita educative di interesse. La
rivista si chiude con lo spazio abituale dedicato alla
RETE in cui Angeles Abelleira ci offre interessanti con-
tenuti reperibili in internet. Il numero si chiude con la
recensione di libri.

Nella parte monografica abbiamo inserito otto testi
che affrontano da differenti prospettive la figura di Loris
Malaguzzi. Inizia Alfredo Hoyuelos con una piacevole
e documentata narrazione sugli inizi professionali di
Malaguzzi e il modo in cui tale esperienza iniziatica lo
ha forgiato come persona e come educatore. Lo segue il
contributo di Cagliari e Giudici, importanti rappresen-
tanti di Reggio Children che ci onorano con la loro pre-
senza e con questo contributo nel quale descrivono con
precisione gli assi centrali del modello malaguzziano.
Stefano Moriggi ci offre un’immersione profonda nelle
fondamenta epistemologiche, connesse al costruttivi-
smo, della proposta pedagogica di Malaguzzi. Mercedes
Civarolo ha scelto una strada piti intimista e personale
di avvicinamento alla figura di Malaguzzi analizzando
Pimpatto che ha generato in lei stessa la sua proposta
pedagogica. Andrea Lupi focalizza la forte componente
politica e ideologica che soggiace alla proposta peda-

actuamos solos; y eso es algo que se puede predicar sobre
los individuos, los grupos, las instituciones y los agentes
sociales: trabajar en red y general sinergias colectivas
es el mejor predictor de unos resultados valiosos y, por
otra parte, la mejor medicina preventiva para eludir
los nocivos efectos que la soledad estd provocando en
muchos docentes); la praxis (en el sentido gramsciano
de avanzar hacia la “transformacion de la realidad”
no a la mera especulacion sobre ella, vicio que Mala-
guzzi atribuia a la pedagogia académica convencional;
transformar la vida de los nifios y enriquecerla requiere
una educacion infantil que vaya mads alld de las tareas
escolares rutinarias, que permita a los nifios y nifias pe-
querios hacerse poco a poco protagonistas de su propio
desarrollo y de su vida).

En este niimero de RELADEI

El niimero que les ofrecemos en esta ocasion man-
tiene la estructura habitual en la revista: una parte
central bajo un tema MONOGRAFICO, en este caso
Malaguzzi; otra parte de MISCELANEA que recoge
articulos llegados a la revista y que han superado la
revision ciega por pares; el apartado de EXPERIEN-
CIAS en el que se comparten experiencias educativas
relevantes. Se finaliza con el habitual espacio EN LA
RED en el que Angeles Abelleira nos ofrece contenidos
interesantes que circulan por Internet. El niimero se
cierra con la Recension de libros.

En el Monogrdfico hemos incluido 8 textos que
abordan desde diferentes perspectivas la figura de Lo-
ris Malaguzzi. Comienza Alfredo Hoyuelos con una
amable y documentada narracion sobre los inicios pro-
fesionales de Malaguzzi y la forma en que esa expe-
riencia inicidtica le marcé como persona y educador.
Le sigue el texto de Cagliari y Giudici, importantes
representantes de Reggio Children que nos honran con
su presencia y con este texto en el que describen con
precision los ejes centrales del modelo malaguzziano.
Stefano Moriggi nos ofrece una profunda inmersion
en las bases epistemoldgicas, vinculadas al constructi-
vismo, de la propuesta pedagégica de Malaguzzi. Por
su parte, Mercedes Civarolo ha buscado una via mds
intimista y personal de acercarse a la figura de Mala-
guzzi analizando el impacto que en ella misma ha oca-
sionado su propuesta pedagogica. Andrea Lupi destaca
el fuerte componente politico e ideoldgico que subyace
a la propuesta pedagogica de Malaguzzi, vinculado al
partido comunista italiano, aspecto éste que con fre-
cuencia queda oculto entre el ramaje brillante de su
escenografia diddctica. Quinto Borghi se aproxima a
Malaguzzi a partir de su vinculacion a la “pedagogia
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gogica di Malaguzzi, legato al Partito Comunista Ita-
liano, aspetto che rimane di solito occulto nel brillante
filone della didattica. Quinto Borghi si rivolge a Ma-
laguzzi dalla prospettiva del legame con la “pedagogia
popolare” intesa come qualcosa di differente, se non
contrapposta, alla pedagogia accademica. Tale approc-
cio conserva una natura sociale e si struttura attraverso
gli scambi verbali e il lavoro in situ, quello accademico
si condensa nello studio, nellerudizione, nella scrittura
e nei messaggi che sono piti generici e dislocati. Andrea
Bobbio incentra il suo scritto nell'idea malaguzziana di
cio che é un bambino e del modo in cui quel punto di
partenza finisce per trasformare tutta la sua proposta
educativa in rivoluzionaria. Il monografico si conclu-
de con un florilegio di affettuosita e ricordi di cio che
Malaguzzi é stato per coloro che lo hanno conosciuto o
hanno seguito le sue idee. La proposta che io stesso ho
fatto a unampia platea di persone impegnate nelledu-
cazione infantile é stata semplice: che cosa é stato per
te Loris Malaguzzi? Che cosa ti viene in mente quando
senti parlare di lui o quando ti si chiede di parlare di
lui? 1l contributo raccoglie le loro risposte.

La MISCELLANEA raccoglie, in questa occasio-
ne, cinque contributi. Monica Guerra, Federica Villa e
Vlad Gldaveanu ci offrono una profonda analisi dei fon-
damenti e delle condizioni delloutdoor education, una
delle sfide interessanti della nuova pedagogia dell'in-
fanzia. Manuela Valentini e Cecilia Stefanini indaga-
no sulla relazione fra lattivita senso-motoria e le pe-
culiarita della pedagogia montessoriana. Una vigorosa
rassegna bibliografica e lo studio di varie scuole, arri-
vano alla conclusione che lapproccio multisensoriale
proposto dal modello montessoriano é molto positivo
per lo sviluppo sensoriale e motorio dei bambini e del-
le bambine. Anche Carmen Porto ci parla del modello
Montessori, nel suo caso per evidenziare come la natu-
ra della pedagogia montessoriana richieda un contesto
di coinvolgimento e di concentrazione nel lavoro da
parte dei bambini e, a sua volta, esso rinforza e vivifica
tali capacita. Tanto Isabel Siomies come Rossella D’Ugo
presentano due strumenti di osservazione e di analisi
che possono essere utilizzati nel lavoro educativo nella
scuola dell'infanzia. Nel caso di Somoes la supervisione
prende come proprio asse il periodo di pratica (stage,
tirocinio) dei futuri insegnanti di scuola dell'infanzia.
Quello di Rossella D’Ugo consiste in una “rubrica” am-
pia e multidimensionale che puo essere di grande utilita
tanto per quanto riguarda le attivita svolte dai bambini
che dai loro educatori.

Nel blocco delle ESPERIENZE sono stati accolti due
interessanti contributi. Marcelo Oliveira ci descrive il

popular” como algo diferente, si no contrapuesto, a la
pedagogia académica. Lo popular tiene una naturaleza
social y se construye a través de intercambios verbales y
trabajo in situ, lo académico se condensa en el estudio,
la erudicion, la escritura y los mensajes mds genéricos
y deslocalizados. Andrea Bobbio centra su texto en la
idea malaguzziana de lo que es un nifio y de la forma
en que ese punto de partida acaba transformando toda
su propuesta educativa hasta convertirla en revolucio-
naria. Acaba el monogrdfico con un ramillete de afectos
y recuerdos de lo que Malaguzzi ha sido para quienes
le han conocido o han seguido sus ideas. La propuesta
que yo mismo hice a un amplio espectro de gentes vin-
culadas a la Educacion Infantil fue simple: ;qué ha sido
para ti Malaguzzi? ;Qué te viene a la cabeza cuando
oyes hablar de él o cuando alguien te pregunta sobre éI?
En el texto se recogen sus respuestas.

La parte de MISCELANEA recoge, en esta ocasion,
cinco textos. Monica Guerra, Federica Villa y Vlad
Glaveanu nos ofrecen un profundo andlisis de los fun-
damentos y condiciones del ‘outdoor education”, uno
de los enfoques mads interesantes en la nueva pedagogia
de la infancia. Manuela Valentini y Cecilia Stefanini
analizan la relacion entre la actividad sensorio-motora
y las peculiaridades de la pedagogia montessoriana.
Tras una potente revision bibliogrdfica y el estudio de
diversas escuelas concluyen que el enfoque multisenso-
rial que propone el modelo montessoriano resulta muy
positivo para el desarrollo sensorio motor de los nifios
y nifias pequefios. También Carmen Porto nos habla
del modelo Montessori, en su caso para destacar como
la naturaleza de la pedagogia montessoriana requiere
de un contexto de implicacion y persistencia en la ta-
rea por parte de los nifios y, a su vez, el propio modelo
refuerza y fortalece dichas capacidades. Tanto Isabel
Simoes como Rosella D’Ugo presentan sendos instru-
mentos de observacion y andlisis que sirven para ser
utilizados en aulas de educacion infantil. En el caso
de Simoes la supervision toma como eje el periodo de
prdcticas (estagio, tirocinio) de los futuros profesores/as
de Educacién Infantil. En el caso de D’Ugo se trata de
una rubrica amplia y multidimensional que puede ser
de gran utilidad tanto en lo que se refiere a la actuacion
de los nifios y nifias como al de sus educadores.

En el bloque de EXPERIENCIAS se recogen dos in-
teresantes aportaciones. Marcelo Oliveira nos cuenta su
trabajo de juego simbdlico en un centro de Educacion
Infantil de Porto Alegre, Brasil. Y Maria Ontavilla nos
presenta dos proyectos desarrollados en su escuela de
Torrelavega, Esparia: el primero se refiere al trabajo con
las emociones y el otro sobre la pedagogia de la partici-
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suo lavoro sul gioco simbolico nel suo centro per l'in-
fanzia di Porto Alegre in Brasile. Maria Ontavilla ci
propone due progetti realizzati nella sua scuola di Tor-
relavega in Spagna: il primo concerne un lavoro sulle
emozioni e laltro sulla pedagogia della partecipazione
applicata alleducazione infantile.

Spero che tutti possano trarre vantaggio da questo
nuovo numero di RELADEI E che possano superare
con salute e positivita questa fase finale della pandemia
prima di poter disporre di tutti i vaccini.

Cordiali saluti,

Miguel A. Zabalza
Dicembre 2020
(Traduzione: Battista Quinto Borghi, Italia)

pacion aplicada a la Educacion Infantil.

Espero que puedan disfrutar de este nuevo niime-
ro de RELADEL Y que puedan superar con salud y
buendnimo esta etapa final de la pandemia antes de
que podamos disponer todos de las vacunas.

Miguel A. Zabalza
Diciembre 2020
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Loris Malaguzzi. Una biografia
Pedagogica. De 1920 a 1945
Loris Malaguzzi. A pedagogical
biography. From 1920 to 1945

Alfredo Hoyuelos Pinillos; EspANA

RESUMEN

El autor, que convivié con Malaguzzi y ha vivido
intensamente su experiencia educativa, hace un repa-
so a su biografia desde su infancia en Correggio hasta
la consolidacion de su propuesta pedagogica en So-
lorno y Cella. Las diversas etapas de la vida de Mala-
guzzi ayudan mucho a entender su fuerza personal,
el sentido colectivo de su propuesta pedagdgica y la
dimension politica de las escuelas que se fueron con-
stituyendo bajo la nueva visién de la infancia que ¢él
proponia.

Palabras clave: Malaguzzi, Asili Nido, Educacion
Infantil, Reggio Emilia, Reggio Children

ABSTRACT

The author, who lived with Malaguzzi and has lived
his educational experience intensely, reviews his bio-
graphy from his childhood in Correggio to the conso-
lidation of his pedagogical proposal in Solorno y Cella.
The various stages of Malaguzzi’s life help to under-
stand his personal strength, the collective meaning of
his pedagogical proposal and the political dimension of
the schools stablished under the new vision of childho-
od that he proposed.

Keywords: Malaguzzi, Asili Nido, Early Childhood
Education, Reggio Emilia, Reggio Children

Loris MALAGUZZI

Loris Malaguzzi nace en Correggio, en la provincia
de Reggio Emilia en 1920, pero pronto, por razones de
trabajo de su padre, se trasladan a Reggio Emilia. En
1923 los Malaguzzi viven en una casa en Piazza Fiume
de esta ciudad. Es una infancia ligada a esa plaza que
Malaguzzi recuerda como un lugar importante en su
niflez, en su formacién, en su consciencia de felici-
dad, de lo permitido y de lo prohibido.

Esta fue mi casa de los afios 20 a los afios 30. Casi
diez afios.

Aqui vivi toda la infancia. Una infancia muy boni-
ta, muy feliz. Feliz, sobre todo, por esta plaza en la que
no habia coches. Era una plaza vacia. Era una plaza
de los milagros, una especie de plaza prohibida por la
que pasaban los funerales que se paraban alli; y habia
siempre alguno que hacia un discurso para honrar al
muerto. Y, después, el espectdculo mds deseado era el de
la tarde, cuando llegaban los jovenes. [...] Porque eran
muy habilidosos para andar en bicicleta y pedalear de
la forma contraria a como se aprende a pedalear en
una bicicleta. Ponian el culo sobre el manillar y, por lo
tanto, conducian no viendo la calle hacia adelante, y
conseguian mover los pedales haciendo acrobacias de
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circot. [...]

Allf estaban, en cambio, los nifios con menos suerte
que yo, que nosotros. Vivian los huérfanos, por los que,
desde pequerios, sentiamos una inmensa piedad, una
gran conmocion. Conmocion que se reforzaba cuando
ibamos a la escuela, a la escuela primaria. Y su llega-
da era una llegada anunciada desde antes porque, en
lugar de los zapatos, llevaban puestos dos zuecos de
madera. Y me acuerdo que con los huérfanos —que
no eran pocos— habia una gran solidaridad. A cada
uno de nosotros se nos prohibia absolutamente pasar
el umbral de la valla y entrar en la plaza. Y esa valla
permaneci6, se convirtié en un objeto muy rigido, fijo
en mi memoria, como simbolo prohibido.

Esta es una parte de la infancia vivida muy bien,
muy bien: muchos amigos, muchos juegos, muchas
actividades. Después, con la crisis del 29, con 10 afios
todos nos trasladamos a la zona pobre, obrera, de las
oficinas reggianas’.

Durante esos anos estudia en la Escuela Primaria
hasta el curso escolar 1929-30% No destaca como un
gran estudiante. Su interés permanece ligado a esa
especial plaza y a lo que en ella acontecia. Durante ese
curso tiene lugar un acontecimiento importante para
el futuro pedagogo. Un incidente, debido a la crisis
de 1929 y a las dificultades economicas familiares que,
Malaguzzi, recuerda con dolor.

He tenido que salir de alli. Era un nifio de 10 afios,
pero con la crisis del 29 ocurrié una reduccion de las
posibilidades familiares.

Y me acuerdo que fui espectador de una escena que
no olvidaré nunca. Me acuerdo de que en una ocasion
me levanté de la cama y of que en otra habitacion mi
padre y mi madre se peleaban y se gritaban. Fui despa-
cio. La discusion era que mi madre tenia dos pendien-
tes de oro muy viejos y mi padre decia que, para pagar
el alquiler y continuar alli, habia necesariamente que
venderlos.

Mi madpre, la pobre, lloraba. Mi padre decia que no

1 Este articulo es un breve extracto de la recientisi-
ma publicacion Loris Malaguzzi. Una biografia pedagdgi-
ca. Editorial Morata (290 paginas).

2 Testimonio de Loris Malaguzzi en Carlo Barsotti,
Luomo di Reggio Emilia (pelicula), 1994. (Transcripcién
de Alfredo Hoyuelos).

3 Para una reconstruccién del curriculum escolar
de Malaguzzi ver Laura Artioli (1999) en ISTORECO,

La cultura dell'infanzia e lesperienza delle scuole materne
comunali a Reggio Emilia (1999).

habia otra posibilidad, otra alternativa. Y entonces, le
quitaron los pendientes a mi madre y se los llevaron a
Zanini*.

Entonces la familia Malaguzzi (formada por el pa-
dre, la madre y dos hijos) se traslada al barrio obrero
de Sta. Croce, un lugar de unos 10.000 0 15.000 tra-
bajadores. Narra Sergio Masini’, amigo personal de
Loris desde la infancia y que vivia en el mismo bar-
rio, la importancia de estas vivencias en la formacion
de la personalidad, de los valores y en el posterior
pensamiento y obra pedagogica de Loris Malaguzzi.
Malaguzzi, como hijo de un jefe de estacion, vivia
en una zona algo mas acomodada que la obrera. Re-
cuerda Masini a la familia de Loris y, en concreto a su
madre, como una persona sensible, afable, delicada y
bella.

En aquel entonces, los obreros pasaban el dia entero
trabajando. Solo iban a casa para comer y dormir. El
dinero lo administraban las mujeres. Se trataba de una
cultura en la que el honor, la moralidad, la limpieza
y el bien vestir eran los valores dominantes en aquella
sociedad.

Malaguzzi realiza entonces, desde el curso escolar
1930-31, los estudios en el instituto magistral Princi-
pessa de Napoli. Estudios que duraban un total de sie-
te afios (un cuatrienio de escuela inferior y un trienio
de escuela superior). La eleccion de realizar esa carre-
ra es una imposicion familiar.

Que yo me adentrara en el camino de la ensefian-
za y me convirtiera en maestro de Primaria ya esta-
ba escrito en la cabeza de mi padre. Lo mismo ocurrié
con mi hermano. La eleccion no respondia a ninguna
vocacion ni real ni presunta. Simplemente indicaba la
carrera mds rdpida para ganar un sueldo con el que
mantenerse en la universidad®.

De nuevo, no demuestra un gran interés por los
estudios.

No recuerdo nada de lo que aprendi. Ni siquiera

4 Carlo Barsotti, op. cit.

5 Entrevista realizada a Sergio Masini el 12 de abril
de 2000.

6 Loris Malaguzzi, “Che io infilassi la strada

dell'insegnare’, a cura di Laura Artioli, Ricerce Storiche, n.°
84 (mayo, 1998), p. 44. Debemos a Laura Artioli la recon-
struccion de, probablemente, las inicas paginas autobio-
graficas existentes de Loris Malaguzzi.
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cuando, al empezar la carrera, tenia una imperiosa ne-
cesidad de ello. [...]

Recuerdo, sin embargo, perfectamente los rostros y
el aspecto de mis comparieros. |...]

Lo cierto es, no obstante, que debido al idealismo
gentiliano, al espiritualismo catdlico y al oscurantismo
subyacente a la cultura fascista los estudios de magiste-
rio no inspiran, ni refuerzan nada. Ni siquiera ellos
tenian vocacion’.

Durante esa época Malaguzzi, como nos ha con-
tado Masini, era un joven apuesto, con un carisma
especial, admirado por su planta, belleza, elegancia y
capacidad intelectual. Asi, era deseada su compaiiia
por diversas personas de distintas clases sociales. Jun-
to ala vivienda en la que vivia Loris, y junto a las otras
mas humildes del barrio obrero, habia una especie de
finca con una gran casa burguesa. Malaguzzi era par-
ticularmente invitado por algunas chicas a las fiestas
y diversos actos sociales que en ella se realizaban. De
esta forma vivia, con facilidad, con amistades y rela-
ciones sociales muy diversas: las del mundo obrero y
las del mundo mas acomodado.

Ademas, realizaba algunos deportes que podemos
considerar de élite: tenis, ping-pong, baloncesto y sal-
to con pértiga (del que llegd a ser campedn regional).
Todos estos elementos van configurando una perso-
nalidad llena de relaciones e interacciones diversas,
de cardcter moral y politico.

Otro mundo que pronto aprendi a apreciar. Co-
nocia las calles, los callejones y los patios, los lugares
prohibidos de Piazza Fiume. Mds espacios, mds liber-
tad, mds nifios, mds conocimientos y descubrimientos.
La convivencia y la mezcla de edades y generaciones
era un motivo mds de aventura: los eventos mds popu-
lares como los juegos de bolos, el club recreativo de la
fabrica Reggiane y el depdsito de trenes. Las palabras
de los mayores, un lenguaje adulto con nuevos sentidos
e informaciones nuevas, que estaba al alcance de todos.

Toda mi adolescencia y los estudios de Magisterio
estuvieron marcados por este contexto®

Terminados los estudios magistrales comienza a
trabajar, como maestro de escuela primaria, en un
pueblecito llamado Reggiolo. Malaguzzi, de esta pri-
mera experiencia laboral, recuerda algo importante
que se mantendrd como espiritu toda su vida.

7 1bid. 32
8 Ibid., p. 51.

Ni ellos ni yo sabiamos nada. Entendi que aquella
era una seduccion irresponsable que me estaba abrien-
do las puertas de la profesion®.

Posteriormente, con 19 afios y la guerra comenza-
da, va destinado como maestro a Sologno di Villami-
nozzo, un pueblecito en los Apeninos de la provincia
de Reggio Emilia. Sobre esta experiencia, Antonio
Canovi® ha reflexionado sobre la importancia de
los lugares en la formacién malaguzziana, y cémo
encuentra, en aquella localidad, sentido al oficio de
educar.

Pierre Nora, a partir de sus propias investigaciones
dedicadas a la construccion de la identidad nacional
francesa, ha difundido entre los historiadores el con-
cepto de el lugar de la memoria. Se trata precisamente
de espacios que actiian como depdsito de las memorias
colectivas que habitan en nuestro presente. [...] Re-
memorar como ha observado recientemente Maurice
Aymard, significa también expresar la capacidad de
olvidar: el “lugar de la memoria” denuncia, sin embar-
go, un sentimiento de pérdida y de caducidad (Canovi,

1998: 50-51).

El propio Malaguzzi reconoce tres lugares (o
mejor cuatro) importantes en su vida, como momen-
tos que le hacen reconocer conscientemente las posi-
bilidades abiertas de la educacion, a la que dedicara
toda su vida.

Si es cierto lo que dice Wittgenstein sobre la im-
portancia de conocer los lugares donde se habla, son
tres los lugares en los que he aprendido a hablar y a
vivit. [...]

Guardo con firmeza estos tres lugares: Sologno, Vil-
la Cella y la Liberacion™.

A través del recuerdo de estos tres espacios geo-
graficos y formativos, Malaguzzi se explica la dedica-
cidén al mundo de la educacion. Ademads, a estos tres,
hay que afiadir el momento de la guerra, que Mala-
guzzi vive de forma tragica. Un sitio donde investigar
una esperanza de futuro para las nuevas generacio-
nes, para evitar —con otro tipo de educacion— que

9 Ibid., p. 45.

10 CANOVT, A,, “Sologno, e poi Parigi. Per una to-
pologia della formazione malaguzziana’, Ricerche storiche,
n.c 86 (diciembre, 1998), 31-51.

11 Ibid., pp. 51-52

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagogica « Diciembre 2020 e issn 2255-0666

21



22

se vuelvan a repetir inevitablemente las tragedias béli-
cas.

No sé si es la guerra que, unida a los demds acon-
tecimientos conspirativos del antes y el después, en su
tragica absurdez, puede ser la experiencia que empuja
a elegir la profesion de educador como una vuelta a
empezar, para vivir y trabajar por el futuro. Sobre todo,
cuando esta acaba y los simbolos de la vida aparecen de
nuevo, pero con una violencia equiparable a la de los
tiempos de destruccion.

No lo sé muy bien. Pero creo que es el punto en el
que hay que buscar”.

LA IMPORTANTE EXPERIEN-
CIA DE SOLOGNO

Comencemos por la experiencia de Sologno. En
este pueblo permanece dos aflos. Malaguzzi recuerda
por imagenes, siempre, las cosas que aprendio, y el
placer de haberlo hecho. Parece disfrutar con las co-
sas cotidianas que la vida le ofrece en cada momento
—Ila naturaleza, los problemas, las relaciones— sor-
prendiéndose de las posibilidades de cultivarse en
cada lugar, de las tradiciones®”; aprende a aprendery a
buscar, quizas, sentido profesional a su vida. Recuer-
dos intensos que nos dan una imagen de su abierta y
profunda humanidad. Evocaciones que vienen narra-
dos, ya con casi setenta aflos, animicamente, como las
vivencias de un nifo curioso.

Alli arriba a 800 metros, durante dos arios seguidos,
aprendi miles de cosas: el arte de andar, de orientar-
me con los drboles y las rocas, a distinguir los senderos
falsos de los reales, a vadear torrentes, a descubrir la
generosidad de los castarfios, la cordialidad de los silen-
cios. [...]

Aprendi a crear una profunda amistad con los quin-
ce chicos de los zuecos de madera. |...]

A hacer funcionar una escuela en un establo recién
evacuado, a encender y volver a encender la estufa
cada manana. [...]

A amar con agradecimiento al mulo de Fortunato.
[...]

A atender con deseo las anomalias de la alegria
amable y luego ruidosa y descompuesta del domingo
que mezclaba misa y taberna. |[...]

A aguantar largas conversaciones en las casas de

12 Ibid., p. 53.
13 Sobre este tema ver Loris Malaguzzi, “La Madu-
nina d’la Muntagna’, en Il solco Fascista, 28- 6-1942.

piedra con mujeres y hombres. [...] Y finalmente a ju-
gar, como era obligatorio para el Sefior Maestro, a jugar
alas cartas, a la briscola y a busche'* donde la cosa mds
enigmadtica, temible y comica era ver como un novato
como yo y la sabia astucia de los viejos montafieros se
las apafiaban para encontrar sefias secretas®.

Mientras Malaguzzi estd en Sologno la guerra ha
comenzado y el 10 de diciembre de 1940 se inscribe
en la Facultad de Magisterio de la Universidad de Ur-
bino, unica universidad que permite realizar los estu-
dios por libre, presentandose solo a los exdmenes, a
los que iba, acompanado de Sergio Masini, 2 o 3 dias
con una maleta llena de embutidos preparados por la
familia. Una decisién, de nuevo no por vocacidn, sino
—probablemente— por la necesidad de hacerse con
un titulo universitario para nuevas funciones que,
quizas, tenia en mente o buscaba en aquel entonces.

Desde entonces, escuela, universidad y guerra di-
scurrirdn en paralelo. [...]

La guerra estaba lejos, la rechazaba, estaba alejada
de la ciudad. Encontré la manera de hacer seis exdme-
nes en la Universidad. Un ritual sin sentido con unas
notas aceptables expresadas en sexagésimos®.

En Sologno, Loris encuentra la tranquilidad para
leer y estudiar. Destacan, sobre todo, las lecturas de
novelas, poesia y teatro, como si en la literatura en-
contrase una forma de encontrarse, identificarse y
formarse como escritor. También llaman la atencién
las lecturas didacticas y el poco aprecio a las grandes
teorias. Y es que Malaguzzi demuestra aprender de
la propia experiencia y de la cultura entendida en la
acepcion mas amplia posible. Esta es su gran teoria.

Los tiempos largos me dejaban tanto tiempo para
leer como queria. Devoraba Tolstoi... y también mu-
chos manuales de diddctica. No me interesaban ni
grandes lecciones ni grandes teorias. No entendia nada
de la Estética de Croce. Y Rousseau, alli arriba, eran
bastante ridiculos”.

Antonio Canovi (1998) habla de estos primeros
momentos como de un joven un tanto aturdido, en

14 Juegos de cartas, la briscola es similar a la brisca.
15 Loris Malaguzzi in Laura Artioli (a cura di), “Che
io infilassi la strada dell'insegnare”, pp. 45- 46.

16 Ibid., pp. 45 y 46.

17 Ibidem., p. 46.
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busca de la propia vocaciéon. En Sologno, Malaguzzi
encuentra la forma de relacionarse con la gente del
pueblo, de hacerse publico y sociable. Esas personas
lo recuerdan, todavia hoy, como alguien heterodoxo
e inconfomista®, alguien a quien le gustaba estar con
la gente y disfrutar de la alegria festiva que las propias
personas le proponian.

En vez de poner mala cara, se deja llevar por los
estados de dnimo de este ambiente caracterizado por la
cercania: juega a las cartas, toca el acordedn, bebe vino
en compaiiia, aprende a esquiar. Se integra en la vida
cotidiana, convirtiendo el tradicional papel autoritario
del maestro en una funcioén social: mientras a su alre-
dedor tiene lugar la batalla de Cerré y la masacre de
Cervarolo, organiza un “teatrino” en el que participan
los habitantes del pueblo... (Canovi, 1998: 49).

Asi pues, desde sus primeras experiencias como
maestro, se revela como alguien distinto —y atracti-
vo por esta diversidad— con ideas que recoge y actia
con las diversas personas del lugar. Aspectos que han
permanecido, en esencia, como elementos de su pro-
pio pensamiento y obra pedagogica.

Recuerdo perfectamente de él la manera en la que
gestionaba la escuela. Era distinto a todos los maestros
de entonces. [...]

Tenia cosas distintas a todos los demds maestros.
Era excepcional y se me ha quedado grabada cémo
enseriaba. [...] El habia creado un clima realmente di-
ferente de los demds maestros. [...] Seguia siendo un
personaje con gran magnetismo, porque era distinto y
tenia algo extraordinario®.

En Sologno, Malaguzzi, trabajando, se da cuenta
de su adecuada autoformacion, lejos de la formacién
inicial inutil del instituto magistral. Toma consciencia
de la virtud de estar con los nifios y nifias, del pla-
cer que encuentra con su presencia, del gusto de una
profesion no inicialmente elegida por él. Aprende
la importancia de salir del academicismo escolar, la

18 El 22 de agosto de 1998 se ha realizado un
encuentro para descubrir la relaciéon entre Sologno y
Malaguzzi. Esta referencia se halla en Antonio Canovi,
“Sologno e poi Parigi. Per una topologia della formazione
malaguzziana’, Ricerche storiche, n.° 86 (diciembre, 1998),
31-51.

19 Recogido de una entrevista realizada a Arrigo
Belli, exalumno de Malaguzzi en Sologno. Citado por
Antonio Canovi, op. cit., pp. 49-50.

necesidad de la alegria y el humor para aprender la
importancia del estudio continuo, la motivacién y el
gusto que las niflas y niflos demuestran por aprender.

A fin de cuentas, habia pasado ya tres afios como
maestro. Si los he relatado intencionadamente con todo
detalle es porque siento que han sido para mi afios de-
terminantes. [...]

Senti en varias ocasiones que sabia estar con los
nifios y que la profesion me gustaba. [...] Y descubri que
era bueno estipular un pacto de tolerancia, de juego di-
vertido, de recurso al humor y también de alejarme de
mi rol profesional si queria que todo fuera mads ligero y
productivo: la tinica manera, por otra parte, de separar
el trabajo escolar del yugo formal e intolerante y poder
mantener un coloquio con aquellos chavales que se di-
stinguian mds por sus historias ingratas y crueles™.

EL FINAL DE LA CARRERA
COMO MAESTRO

Después de la extraordinaria experiencia de Solo-
gno v, hasta la primavera de 1944 —que vuelve como
maestro a Sologno hasta el final del curso— es de-
stinado, primero, a la escuela primaria de Via Gua-
sco, en la que él habia sido alumno y, posteriormente,
obligado a ir —por poco tiempo— a un cuartel en
Bolonia. En Reggio, Malaguzzi descubre el horror de
la guerra, la destruccion de la ciudad con los bombar-
deos, el miedo de las personas, el hambre, la muerte,
los repetitivos funerales, los nifios y nifias mutilados
y huérfanos. Iméagenes terribles que, como ya hemos
dicho, marcan o determinan el sentido de su profe-
sién y de su vida.

Fue dura la vida clandestina entre bombardeos, el
miedo a los alemanes, el toque de queda, la huida de los
refugios, las noches sin dormir en sotanos, los escom-
bros, el hambre. [...]

Me casé el dia de Nochevieja de 1944. Tenia 24 afios.
Pospusimos la boda para después del vespro [rezos ve-
spertinos], entre una pausa de sirenas y la siguiente.
Habia toque de queda. |...]

Cerca de nosotros habia ya una historia terrible.
La ciudad se movia entre destrucciones, matanzas, he-
roismos, muertes, desaparecidos, supervivientes. Sabia
de la muerte de mis comparieros de la escuela, de ami-
gos, de gente que conocia®.

20 Loris Malaguzzi, “Che io infilassi la strada
dell'insegnare’, op. cit., pp. 47-48.
21 Ibid., pp. 48-49.
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De 1944 hasta 1947, fecha en la que abandonara de-
finitivamente la escuela estatal, continuara trabajando
como maestro, en esta ocasion de escuela media, en
la institucion escolar que hay en la calle Guastalla de
Reggio Emilia. Pero no hay ningtn recuerdo particu-
lar y, probablemente, no se trata de un acontecimien-
to importante en su vida. La eleccion, probablemente,
era ya otra.

LAS ESCUELAS DEL UDI

El 25 de abril de 1945 llega el fin de la guerra y es el
momento histdrico de la Liberacién. Ocurre algo ex-
traordinario. En el afio de la Liberacion surge una di-
vision clara en Italia entre el norte y el sur. El paso de
la dictadura a la democracia no es facil ni esta exento
de responsabilidades politicas. El sur no ostenta gran
autonomia, ya que estd controlado por las fuerzas
aliadas. Se trata de una situacion politica que repro-
duce institucionalmente la situacién del pasado, con-
solidando viejas estructuras del Estado prefascista.
Son estructuras que, a su vez, vienen apoyadas por
la Iglesia. De esta forma el paso a la democracia se
pretende que sea bajo el control de los paises aliados,
y lejos de las influencias comunistas de Yugoslavia y
de la Unién Soviética™.

La politica escolar no estaba fuera de este juego.
Una comisiéon formada, en ese momento, para la in-
struccion del pais, regula la educaciéon manteniendo
el orden establecido y contentando a la Iglesia.

El pretendia que los maestros pasaran un examen
previo bajo el punto de vista politico y, en Palermo,
se crearon ‘expedientes personales” para separar a los
pocos buenos que quedaban de la mayoria de los que
habian militado en las filas fascistas y que segquian ma-
nifestando clara simpatia por el régimen depuesto®.

A pesar de que la renovacion escolar viene confia-
daal pedagogo deweyano C. W. Washburne, sensible a
cuestiones sociales y reconocido por las experiencias
activistas en Winnetka, que creian en las capacidades
autoorganizativas del nifio y de la nifia, la escuela ita-

22 ROSSL, L. Infanzia e scuola a Reggio Emilia.
Supplemento a Ricerche pedagogiche, n.° 99 (abril,- junio,
1991).

23 Resoconto delle attivita svolte dal governo militare
alleato e dalla commissione alleata di controllo, s.d (mayo,
1945), Roma, Citta Universitaria, p. 22. Citado por Lino
Rossi, Infanzia e scuola a Reggio Emilia, Supplemento a
Ricerche pedagogiche, n.c 91 (abril-junio, 1991), p. 11.

liana no consigue escapar de su tradicion fascista y
catolica. Las reformas se convierten en imposibles.

Pero veamos qué sucede en el norte. Mientras los
fascistas habian montado, durante la guerra, la llama-
da Republica de Salo con sus tradicionales métodos
pedagdgicos, la Resistencia, casi clandestinamente,
conforma una nueva organizaciéon de la cultura en
la conquista de la libertad nacional, en clara lucha
antifascista. De esta forma, aparece en 1943 el AIDI
(Associazione degli insegnanti italiani), formado
principalmente por profesionales de orientacion
politica de izquierdas; y se iran configurando, po-
steriormente, nuevos movimientos sociales ) sobre
todo, femeninos que buscardn, también, una libera-
cién de la propia escuela.

Este es el resultado de un complejo sistema de
fenémenos: el particular estado psicolégico vivido a
nivel colectivo, caracterizado por la certeza del fin del
régimen fascista y de un firme propdsito de construc-
cion del futuro percibido como producto de la propia
voluntad; la concienciacion, sobre todo por parte de las
mujeres, de una nueva identidad, de un nuevo papel a
través del que llevar a cabo una redefinicion de todas
las relaciones sociales y en especial de lo relacionado
con la madre, los hijos y las instituciones ptiblicas (Ros-
si, 1991: 18).

El problema de la educacion infantil entra de lle-
no, de esta manera, en la sensibilidad politica de las
mujeres y del movimiento femenino, sobre todo del
UDI (Unione Donne Italiane) de tendencia izquierdi-
sta. Ya, en noviembre de 1943, se habian fundado en
Milan, los Gruppi di difesa della Donna, antecedentes
del UDI.

Italia se adentr6 en el camino de la reconstruc-
cion y de la democracia. Aquella victoria fue posible
también gracias a que, mediante sacrificios y riesgos,
un heroico grupo de combatientes, hombres y mujeres,
mantuvieron vivo el espiritu antifascista; fue posible
gracias a que se encontraron y se unieron hacia una ac-
cion comun los protagonistas de las distintas corrientes
politicas y sociales que ya habian construido desde los
inicios del movimiento obrero un preciado patrimonio
de valores, ideales y espiritu luchador. Fue posible gra-
cias a que el movimiento de los Grupos de Defensa de
la Mujer (Gruppi di Difesa della Donna) supo inter-
pretar y convertir en hechos esos argumentos que, mds
alla de los diferentes principios ideolégicos, unian a las
mujeres con la tinica creencia de lograr la emancipa-
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cion femenina*.

El UDI se forma en Roma el 15 de septiembre de
1944 Y, desde el inicio de su constituciéon® 3, aboga
por la organizacién de escuelas infantiles (llamados
entonces asili), conferencias, actividades culturales,
conciertos, etc.

MALAGUZZI Y LA ESCUELA DE
CELLA

En Reggio Emilia, como en otros lugares, las insti-
tuciones de Educacion Infantil eran, practicamente,
inexistentes; y las pocas existentes eran de titularidad
privada de dominio catdlico. La gran mayoria de nifios
y nifias de tres a seis aflos no disponia, entonces, de
las llamadas, también, scuole materne. Las mujeres y
sus organizaciones laicas se organizan, entonces, para
construir los primeros asili. En este sentido es em-
blematica la historia de los habitantes de Cella, una
fraccién del ayuntamiento de Reggio Emilia. Solo
cinco dias después de la guerra, el 1 de mayo de 1945,
con el dinero del Comitato di Liberazione, con el de la
venta de un carro armado y el de algunos caballos que
los alemanes habian abandonado en su retirada, co-
mienza a construirse esta escuela recuperando ladril-
los y materiales de las casas y edificios bombardeados
durante la guerra.

Una intuicién admirable fue la de exigir que el de-
recho a la educacion estuviera al alcance de todos los
hijos del pueblo. [...] Nuestros hijos tendrdn que ser di-
ferentes y tener mds hambre de libertad que nosotros
[...] y levantar casas ladrillo a ladrillo, un domingo tras
el otro, con la ayuda de toda la familia®.

Estaba claro que el suefio solo podia realizarse con
el trabajo de la poblacion: sabados y domingos se con-
gregaba el mayor niimero de personas y la casa iba cre-
ciendo tras la conmocion, el orgullo y la fiesta de todo
un pais. Habia hombres, mujeres, ancianos: cada uno
hacia lo que sabia y podia. Los campesinos recogian la
grava y la arena en el rio Enza con sus carros, y las
mujeres y los ancianos recuperaban los ladrillos de las

24 Vallini, La donna reggiana nella resistenza. Ci-
tado por Mario Mazzaperlini, Storia delle scuole materne
reggiane (Reggio Emilia: Futugraf, 1977), pp. 175-176.
25 Noi Donne, 1 Diciembre 1944.

26 BARAZZONI, R., Mattone su mattone. Storia
della scuola per bambini “XXV Aprile” di Cella. Reggio
Emilia: Assessorato alle scuole dell'infanzia e nidi comu-
nali di Reggio Emilia, 1985.

casas destruidas y bombardeadas, para después lim-
piarlos uno a uno, quitandoles el cemento antiguo?.

Los primeros materiales y mobiliario se adquieren
con la venta de los huevos que las nifias y nifios lleva-
ban a la escuela, cada dia un huevo, o con la venta de
la pasta que las mujeres confeccionaban.

Si nos hemos detenido en contar esta historia es
porque tiene enormes relaciones con la historia y las
elecciones de vida de Loris Malaguzzi. Este oye la no-
ticia —como un rumor— de que a pocos kilometros
de la ciudad la gente se ha decidido a construir y ge-
stionar una escuela para la infancia. En él, recuerda,
se excita un sentimiento premonitorio, coge la bici-
cleta y va hasta el lugar.

Fui en bicicleta. Todo era sencillo y real, y las muje-
res ya estaban alli limpiando los ladrillos. La gente
habia decidido. [...] Soy maestro. —Muy bien, me di-
cen— Si es cierto, ven a ensefiarnos. [...] Mujeres, hom-
bres, nifios, todos de origen campesino y obrero y todos
gente muy especial y supervivientes a miles de barbari-
es de la guerra, trabajaban de lo lindo. En ocho meses
la escuela y nuestra amistad echo raices™.

Amistad y una relacion especial, entre Loris y Cel-
la, que continuaran durante toda la vida®.

Lo importante de esta historia, lo reconoce el pro-
pio Malaguzzi, es que sus viejos esquemas de maestro
quedan en crisis. La realidad que ve se le hace dificil
de interpretar con su cultura escolar. Lo que no pue-
de imaginar, ni casi creer, es que la gente haya toma-
do la decisién de construir una escuela. El siempre
habia visto que la escuela era una decision, casi una
imposicion, del entramado institucional del propio
gobierno. Esto era diferente y, como él comenta con
palabras y recuerdos emocionados, marcara una ini-
ciativa al lado de la gente del pueblo. Que la gente,
una poblacién extenuada por la guerra, pobre, can-
sada, hubiera tomado la decisiéon de construir una
escuela para nifias y nifios era algo extraordinario. Si

27 Comitato Scuola Citta della S.C.I. XXV Aprile
—Cella—, Come é nato lasilo del popolo di Cella (mayo,
1974), p. 2.40 Loris Malaguzzi. Una biografia pedagogica
28 Entrevista a Loris Malaguzzi en C. Edwards, L.
Gandini y G. Forman, I cento linguaggi dei bambini (Ber-
gamo: Edizioni Junior, 1995), p. 49.

29 Ver la carta que Loris Malaguzzi dirige a la
escuela el 11 de diciembre de 1992, como agradecimiento
a una maquina de pensamientos y de suefios que los nifos
y ninas de la escuela le regalan.

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagogica « Diciembre 2020 e issn 2255-0666



26

hasta entonces habia percibido la escuela como una
institucion esencialmente gubernamental, con una
connotacién cultura rigida, centralizada, desvincu-
lada de las distintas realidades locales, ahora se en-
contraba frente a una situacidn totalmente diferente,
como ¢l mismo comenta con palabras y recuerdos,
llenos de emociones, que marcara su decision de po-
sicionarse del lado de la gente del pueblo.

Mis sentimientos eran inseguros, temerosos. Mis
herramientas logicas, las de un joven maestro de Pri-
maria abrumado por los acontecimientos, me lleva-
ban a la conclusion de que si era cierto (jy lo esperaba
con todas mis fuerzas!) mds que extrafio e inverosimil,
era algo de otro mundo. [...]

Era un maestro de Primaria, con cinco afnios de
ensefianza y tres afios de universidad: era quizd la
profesion que me estaba bloqueando. Mis pobres es-
quemas se tambaleaban por completo: que construir
una escuela se le pudiera ocurrir a la gente del pueblo,
mujeres, peones, obreros, campesinos era en si un he-
cho traumatico: y que luego esa misma gente sin di-
nero, sin estudios técnicos, ni autorizacion ni consejos
de directores, inspectores escolares ni jefes de partida,
trabajasen con esfuerzo colocando ladrillo a ladrillo,
para construir un edificio era la segunda paradoja.

Pero a pesar de ser un trauma o una paradoja el
caso es que era simplemente real y me gustaba, me en-
tusiasmaba, derrumbaba lbgicas y prejuicios, viejas
reglas de la pedagogia, de la cultura, invitaba a los
origenes, abria la mente a perspectivas completamen-
te nuevas.

Entendia que lo imposible era una categoria que
necesitaba revision. Habia que tener en cuenta el final
de la guerra, la lucha partisana, la liberacion, la pri-
mavera de mayo, las conciencias renovadas, la espe-
ranza. Me gustaba incluso reirme con la sabiduria de
Marx, “El hombre construye su propia historia, pero
no lo hace segiin su voluntad”.

Me parecia, y este era el sentimiento mds fuer-
te, que la idea y la intuicion y convertirla en reali-
dad habian nacido de verdad en Cella, entre la gen-
te campesina y obrera. Percibia que era una leccion
humana y cultural increible que habria podido ser el
germen de otras cosas extraordinarias. Solo habia que
tomar el mismo camino.

Una escuela autogestionada, dedicada a los nifios,
proyectada y realizada en aquel lugar y de aquella
manera, no pertenecia precisamente a los esquemas
ni a las filosofias convencionales. Era una rareza en-
tusiasmante, una invencion que me encantaba. Un

hecho que después acarrearia muchos acontecimientos
en mi vida®.

Después de una gran fiesta colectiva, hacia el final
de 1946, la escuela se termina y el 13 de enero de 1947 el
Provveditorato da la autorizacion de apertura.

Creemos que Malaguzzi descubre en esta experien-
cia elementos importantisimos que formaran parte de
su formacidn, de su pensamiento y obra pedagodgica.
Por un lado, se da cuenta de que la gente, las personas,
pueden construir y gestionar una escuela diferente* 8,
fuera de los canones institucionales. Que lo esencial
es el convencimiento y la union ideoldgica de diver-
sas personas y, sobre todo, de las mujeres. El también
tratara de construir, ya con la apertura de las primeras
escuelas municipales, una escuela distinta, pero siem-
pre unida a la participacion y la gestion social de la
ciudadania, y de todas las fuerzas politicas y sociales.
Una escuela que no necesita ser institucionalizada e
impuesta desde arriba, sino creada por el pueblo. Y
es este el que puede transformar la realidad. Por otro
lado, Malaguzzi tomé consciencia de lo que se con-
vertird en un valor de su vida: cuando una cosa, por
utopica, soniada o andmala parezca, cuando se desea
de verdad, se puede conseguir siempre®. En tercer lu-
gar, Malaguzzi descubre que la escuela, y en concreto
la scuola materna, es algo mas que un lugar donde en-
sefiar y aprender. Se trata de un ambito socioideologi-
co en el que crear relaciones, construir una colectivi-
dad, practicar la democracia y vivir la humanidad. Las
escuelas del UDI y del CLN representan, a partir de
un movimiento femenino (y esto Malaguzzi lo com-
prende inmediatamente), la posibilidad de involucrar
en un proyecto de futuro comun a todo un pueblo que
necesitaba hacer sus suefios realidad.

Y de nuevo fue toda una leccion, sin interrupciones,
de mujeres y de hombres cuyos ideales seguian intac-
tos, que habian, antes que yo, entendido que la historia
podia cambiarse y que se cambiaba apropidndose y co-
menzando por el destino de los nifios®.

30 Loris Malaguzzi, “Che io infilassi la strada dell'in-
segnare’, op. cit., p. 50.
31 En la entrada de la actual escuela de Cella hay

una placa que dice asi: “Hombres y mujeres juntos hemos

consturido los muros de esta escuela porque la queriamos
nueva y diferente para nuestros hijos. De un testimonio de
mayo de 1945”

32 Asi queda evidente en el testimonio de Carla
Gherpelli.
33 Loris Malaguzzi, “Quando la notizia arrivo’, en
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Esta idea serd una constante invariable en su pensa-
miento y obra. Los nifios y nifias, los propios hijos ofre-
cen una razon lo suficientemente poderosa para pensar
en un futuro que no repita las atrocidades realizadas
por la humanidad en el pasado, que adquiera valores
lejos de la tradicion fascista. De esta forma, se crea
una razon que se hace fuerza y tejido social: espiritu
colectivo. Este espiritu puede modificar y transformar
la historia, indicar su direccion y su destino. Una idea
revolucionaria, dificil de asimilar por los reductivistas
esquemas diddcticos y pedagégicos de un maestro.

LA DIFICIL SUPERVIVENCIA
DE LAS ESCUELAS DEL UDI

Las escuelas del UDI y del CLN son, pues, un cal-
do de cultivo de un nuevo ideal humano democrdtico,
de un nuevo sentido de la vida, y el fermento de una
nueva pedagogia relacional, de la que Malaguzzi tan-
to hablard y practicara.

No se trata simplemente de construir una escuela
infantil para permitir que los nifios puedan acceder a
ella, no se trata ni siquiera de permitir que trabajen las
mujeres, junto a todo esto lo prioritario es el espiritu de
colaboracion, la necesidad de adentrarse en un proceso
morfolégico en el que estaba adquiriendo importancia
el sentido de pertenencia a una comunidad con objetivos
programados de autoproduccion bastante claros desde el
punto de vista axioldgico. Lo que queremos apoyar es que
el elemento de gran novedad de la experiencia educativa
dirigida a la Primera Infancia, madurada en Reggio Emi-
lia por parte de los movimientos democrdticos, reside en
el hecho de que no solo se vota de forma prevalente con
fines educativos para el nifio, sino que responde a ideales
pedagdgicos mds elevados. Se trata de un proceso que tiene
como objetivo una indefinida cantidad de protagonistas,
que emerge de lo social y da vida a una “autoeducacion
colectiva”. La escuela de educacion infantil constituye el
niicleo del proceso, en torno al que se suscribe un niimero
cada vez mds amplio de intereses, como un torbellino que
va incorporando mucho de lo que se va encontrando (Ros-

si, 1991: 32-33).

La historia de la escuela en Cella se repetira en otros
lugares y, entre 1945 y 1947, se abren diversos asili del
UDI. Entre estos podemos recordar S. Maurizio, S. Cro-

Renzo Barazzoni, Mattone su mattone. Storia della scuola
per bambini “XXV Aprile” (Reggio Emilia: Assessorato
alle scuole dell'infanzia e nidi comunali di Reggio Emilia,
1985), pp. 14-15.

ce, Massenzatico, Villa Masoni, Vailla Sesso y Bainsizza.
Al principio, debido a las penurias econémicas, el interés
era solo dar de comer a las nifias y nifios, atenderlos en
sus necesidades basicas. Diversos ciudadanos y ciuda-
danas** hacen voluntariamente de todo para conseguir
dinero, para mantener la escuela y pagar, si se podia, a
las maestras.

Recoger la lefia, las manzanas, los huevos; gestionar
los almacenes de bicicletas o el guardarropa durante el
“baile de las fiestas™.

En diversas ocasiones, los Consigli di gestione de
las diversas escuelas solicitan ayudas y subvenciones
al Estado para poder costear los gastos de los diversos
Asili. Dinero que venia continuamente negado porque
consideraban a las escuelas del UDI una especie de luga-
res de formacion anticlerical.

En 1945 surgieron las primeras escuelas de la UDL
Para su financiacion se pidieron subvenciones al Estado,
pero nunca se concedio ninguna ayuda. El motivo por el
que los parvularios de la UDI no obtuvieron ayudas tenia
que ver con el hecho de que estas instituciones educativas
no estaban reconocidas por la autoridad escolar, que afir-
maba que no reconocerian nunca los asili de la UDI por
su enfoque pedagogico amoral. El Estado financiaba sola-
mente los centros gestionados por instituciones religiosas y
los que que tenian un equipo directivo cercano a la Demo-
cracia Cristiana®.

Es por este motivo que estas escuelas solicitaron, en
diversas ocasiones, la municipalizacion para la admini-
stracion local del Ayuntamiento de Reggio Emilia, tanto
porque querian salvar las escuelas como porque el es-
piritu del UDI era siempre el de unir su experiencia y
las instituciones con la Administracion local. Este era su
verdadero interés politico. De esta manera, entre 1967

34 Hemos recogido personalmente el testimonio de
Anselmo Bertacchini de la escuela de Prato Fontana y la
de Sofia Gandolfi de la escuela de Cella. Otros testimonios
se pueden consultar en la transcripcion de las fuentes
orales que forman parte de la investigacion.

35 Anna Apari, “Fra rivendicazione dei diritti e
proposizione di valori; gli anni dal V all'VIII congresso’,
en AA.VV,, Paura non abbiamo... (Reggio Emilia: Ed. Il
Nove, 1996), p. 116.

36 Testimonio recogido de Velia Vallini en la tesis
de licenciatura de Laura Gennari con el titulo de Le scuole
dell'infanzia di Reggio Emilia dal 1945 al 1960. Esta citado
por Mario Mazzaperlini, Storia delle scuole... Op. cit., p.
177.
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Yy 1973, estas escuelas se convierten en scuole comunali
dell'infanzia”.

Ademas de todas las instituciones que se hicieron car-
go de las cosas realizadas muchos afios antes, también estd
el que hoy forma parte de uno de los temas mds extraor-
dinarios de nuestro pais y que es el hecho de tender a la
disminucion del despilfarro, pero sobre todo la tendencia
a poner todos los recursos de los que se pueden poner a
disposicion de la colectividad, y no del beneficio o de la
utilidad privada®.

La gestion de las escuelas, ya lo hemos comentado,
era social. Estaba formada por un Comitato y un pre-
sidente elegidos democraticamente. Por lo que respec-
ta al tipo de pedagogia desarrollada en aquel entonces,
hemos de decir que forma parte de los ideales de fondo
del movimiento feminista que no deseaba solo unas in-
stituciones de mera custodia y, de hecho, buscé siempre
maestras con titulacion —a diferencia de otras experien-
cias— para educar a las nifias y nifios.

Al final llegé el material: los bancos los dio el pdrroco y
el conserje de la escuela primaria.

Al acabar el curso escolar se organizaba una exposi-
cién de los nifios, que ademds de recoger ofrendas, tam-
bién era una demostracion del trabajo diddctico realizado
durante el curso.

Los programas diddcticos no eran discutidos en el con-
sejo de administracion, pero el ‘asilo” educaba a los nifios
para la vida social y desarrollaba su capacidad de apren-
dizaje guiado por el educador®.

Pero hay que tener en cuenta que la experiencia nace
como un servicio social y educativo. Por lo tanto, re-
spetaba el trabajo y los tiempos de los padres y madres,
mientras se trataba de educar a sus hijos e hijas. Con los
nifos y nifias se realizan algunos juegos, animaciones

37 Para profundizar en la historia de alguna de estas
escuelas ver Mario Mazzaperlini, Storia delle scuole..., op.
cit., pp. 181-193, y Scuole dell’infanzia e Asili Nido. Ieri e
o0ggi (Reggio Emilia: Comune di Reggio Emilia, 1995), pp.
35-42. Coordinado por el Comitato scuola-citta y por el
personal de la Scuola comunale dell'infancia “25 aprile”,
1977.

38 Loris Malaguzzi, “Conclusioni’, en Leri e 0ggi gli
uomini e la loro storia. Esperienze, fatti e testimonianze dei
bambini e della gente di Cella per il trentennale della scuola
d’infanzia (Reggio Emilia, 1975).

39 Recogido del relato de algunos protagonistas de
S. Maurizio.

diversas, dramatizaciones, y actividades de inspiracién
montessoriana o agazziana con diversos materiales.
Algunas maestras se matriculaban en cursos de especia-
lizacion de la Opera Montessori, y consiguieron el diplo-
ma correspondiente.

El método Montessori representa algo conocido; se
adapta bien a los contextos educativos que maduran en las
estructuras; no precisa exigencias ambientales especiales
y cuenta con un completo material de escritorio bastante
facil de gestionar por una sola educadora por sesion. Tiene
por lo tanto un niimero discreto de caracteristicas que ha-
cen que se lo prefiera frente a otros.

No hay que olvidar, ademds, que la propia Montesso-
ri sale de la experiencia de la dictadura con una especie
de aureola antifascista, en parte merecida, emprendiendo
(tinicamente en una etapa posterior y después de haber
alabado ella también al Duce) el camino del exilio volun-
tario y que, no obstante, sus ideas pedagdgicas se muestran
discretamente cercanas a las que comparte el movimiento
femenino: libertad y democracia, entendida como respeto
total al nifio, pertenecen también a la linea de los valores
morales que inspiran la UDI (Rossi, 1991: 60).

El relativo cuidado por el ambiente, por los espacios
(hay que tener en cuenta que las escuelas contaban con
aula/s, bafio y cocina), las salidas al exterior, la apertu-
ra, el contacto con el ambiente cercano a la escuela (las
plazas, los lugares de trabajo, las calles del barrio) y la for-
macion de las maestras son otras de las caracteristicas pe-
dagogicas de aquella experiencia. El propio Malaguzzi re-
aliza, mientras contintia trabajando en otras actividades
paralelas, diversos cursos de formacion para las maestras,
principalmente sobre profundizacion en temas montesso-
rianos, y se decide a conformar un grupo de formacién
permanente.
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Loris Malaguzzi e la rivoluzione culturale
dei servizi educativi 0/6 di Reggio Emilia

Loris Malaguzzi y la revolucion cultural
de los servicios educativos 0/6 de Reggio

Emilia

Loris Malaguzzi and the cultural
revolution of Reggio Emilia’s 0/6 Educative

Services

Paola Cagliari; Claudia Giudici; ITALIA

RIASSUNTO

L,educazione pubblica per bambini da zero a sei
anni ha compiuto un lungo cammino per uscire dalla
dimensione assistenzialistica e affermarsi come dirit-
to dei bambini all'apprendimento in contesti sociali
fin dalla nascita. Una conquista che ¢ frutto dell'im-
pegno di cittadini, amministratori, associazioni della
societa civile e della elaborazione culturale di pedago-
gisti, in collaborazione con insegnanti e genitori.

Tra questi Loris Malaguzzi ¢ stato sicuramente
una figura di spicco, riuscendo a portare a notorieta
internazionale la pedagogia reggiana, fino al ricono-
scimento attribuito nel 1991 alla Scuola dell'infanzia
Diana, in rappresentanza del sistema educativo co-
munale di Reggio Emilia, come “scuola piu bella del
mondo”

Spesso questi pedagogisti sono stati catalogati
come esponenti di una pedagogia popolare (Frabbo-
ni, 2012), empirica, tesa a sviluppare la fantasia dei
bambini.

Offrendo ai lettori alcuni stralci di testi e discorsi
di Loris Malaguzzi, le curatrici di questo articolo vo-
gliono mettere i lettori nelle condizioni di entrare nel
suo pensiero e di intuire, se non comprendere, nono-

stante i temi qui trattati siano solo una minima parte
rispetto allampiezza del pensiero di Loris Malaguzzi,
la rivoluzione culturale da lui prodotta sul piano teo-
rico, con dirette implicazioni sulle condizioni di vita
dei bambini e dei genitori, e di lavoro degli insegnanti
nella citta e in molte realta a livello nazionale e inter-
nazionale.

Parole chiave: Educazione 0/6 Anni, Partecipa-
zione, Gestione Sociale, Apprendimento, Cento Lin-
guaggi, Ruolo dell’Adulto, Reggio Emilia Approach

RESUMEN

La educacion publica para nifos de cero a seis
anos ha recorrido un largo camino para salir del
cardcter asistencial y afirmarse como el derecho de
los nifios a aprender en contextos sociales desde el
nacimiento. Un logro que es fruto del compromiso de
los ciudadanos, los administradores, las asociaciones
de la sociedad civil y de la elaboracion cultural de los
pedagogos, en colaboracién con profesores y padres
de familia.

Entre ellos, Loris Malaguzzi fue sin duda una fi-
gura destacada, que logr6 dar notoriedad internacio-
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nal a la pedagogia de Reggio, hasta el reconocimiento
otorgado en 1991 a la Escuela de la infancia Diana, en
representacion del sistema educativo municipal de
Reggio Emilia, como la “escuela mas bella del mun-
do”

Estos pedagogos han sido muchas veces catalo-
gados como exponentes de una pedagogia popular,
empirica, orientada a desarrollar la imaginacion de
los nifios.

Al ofrecer a los lectores algunos extractos de los
textos y discursos de Loris Malaguzzi, las autoras de
este articulo quieren permitir a los lectores adentrarse
en su pensamiento e intuir, si no comprender, a pesar
de que los temas tratados aqui son solo una pequena
parte de la amplitud del pensamiento de Loris Mala-
guzzi, la revolucion cultural que produjo a nivel teéri-
co, con implicaciones directas en las condiciones de
vida de los nifios y de los padres, y de trabajo de los
profesores en la ciudad y en muchas realidades a nivel
nacional e internacional.

Palabras clave: Educacion o/6 Afos, Participa-
cién, Gestion Social, Aprendizaje, Cien Lenguajes,
Rol del Adulto, Reggio Emilia Approach

ABSTRACT

Public early years education has made a long
journey to emerge from the dimension of welfare and
minding to affirm children’s right to learning from birth
in social contexts. This achievement is the fruit of com-
mitment on the part of citizens, administrators, civic
organizations, and the elaboration of pedagogical cul-
ture by pedagogues working together with teachers and
parents.

As a pedagogue, Loris Malaguzzi, was undoubtedly,
a leading figure, and brought Reggio pedagogy interna-
tional standing. In 1991, the Diana Preschool, represen-
ting Reggio Emilia’s municipal education system, was
acknowledged as one of the “best schools in the world”.

These pedagogues have often been classified as
advocates of an empirical popular pedagogy that works
to develop children’s imaginations.

In offering excerpts from Malaguzzis talks and
writings, although the topics covered represent only a
fraction of the broad sweep of Malaguzzi’s thinking, we
hope readers will be able to get inside his mind, and
sense, if not fully understand, the cultural revolution he
produced on the level of theory, with direct implications
for the lives of children and parents, and the work of
teachers in this city, and in many places of Italy and
the world.

Key words: Early Years Education, Participation,
Social Management, Learning, Hundred Languages,
Adult Role, Reggio Emilia Approach

LORIS MALAGUZZI E LA CIT-
TA DI REGGIO EMILIA

Vogliamo ricordare che le prime istituzioni infan-
tili non nacquero per merito di pedagogisti e di filoso-
fi: furono uomini che leggevano la realta, i bisogni, le
speranze del loro tempo e che avevano le intuizioni e il
coraggio dei riformatori sociali.

Loris Malaguzzi, 1974

La richiesta che ¢ stata fatta alla citta di Reggio
Emilia, a Reggio Children e all'Istituzione Scuole e
Nidi d’infanzia* di scrivere un articolo su Loris Mala-
guzzi ci ha onorato e insieme messo in forte preoccu-
pazione e inquietudine.

Loris Malaguzzi ha agito nella nostra citta fino alla
sua scomparsa nel 1994 lasciando tracce importanti
del suo lavoro. Infatti il sistema dei nidi e delle scuo-
le dell'infanzia comunali della citta, costruito grazie
allimpegno di amministratori, associazioni della so-
cieta civile e cittadini, deve la sua impostazione pe-
dagogica alla sua incessante elaborazione culturale e
al lavoro diretto costante con insegnanti, atelieristi,
pedagogisti, cuochi, ausiliari, bambini e genitori.

Oltre al radicamento nel tessuto sociale e politi-
co della citta, & stata questa impostazione del lavoro
di Loris Malaguzzi, insieme alla contagiosa passione

1 “Perché ¢ giusto lavorare per una scuola dell'in-
fanzia che tenti di realizzare non solo una nuova scuola
del bambino, ma una diversa concezione di intendere e
fare educazione”, relazione tenuta a Reggio Emilia il 20
marzo 1974 nel ciclo di incontri pubblici per cittadini,
genitori, insegnanti, amministratori “Incontri sui proble-
mi delleducazione infantile”. In Loris Malaguzzi e le scuole
di Reggio Emilia (a cura di P. Cagliari, M. Castagnetti, C.
Giudici, C. Rinaldi, V. Vecchi e P. Moss). Reggio Emilia:
Reggio Children [in corso di pubblicazione].

2 Riteniamo che la richiesta del direttore della
rivista sia stata fatta non tanto a un autore, ma ai soggetti
che nella citta di Reggio Emilia rappresentano lesperienza
a cui Malaguzzi ha dato 'impronta pedagogica: I'Istituzio-
ne Scuole e Nidi d’infanzia, lente del Comune che gestisce
i servizi educativi 0/6, e Reggio Children, un progetto
elaborato da Loris Malaguzzi per promuovere a livello
internazionale i diritti e le potenzialita delle bambine e dei
bambini. Questo a testimonianza di una impresa colletti-
va, che tuttora continua a interpretare i punti di riferimen-
to culturali e pedagogici elaborati da Loris Malaguzzi.
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civile, alla convinzione che la presenza di servizi edu-
cativi 0o/6 connotati da partecipazione, ricerca e inno-
vazione fosse una leva essenziale per la costruzione
di una societa democratica e a misura d'uomo, che ha
coinvolto e appassionato il personale di nidi e scuole
dell'infanzia, costruendo le basi perché lesperienza
continuasse oltre la sua scomparsa.

LE FONTI DA CUI ATTINGIA-
MO

Molti negli anni hanno scritto articoli su Loris Mala-
guzzi e citato suoi testi spesso in modo improprio, usan-
do stralci di sue frasi per sostenere propri significati.

Contrariamente a quanto si pensa, Malaguzzi ha
scritto molte cose durante la sua vita. E stato direttore
di due riviste, di cui scriveva mensilmente leditoriale.

Sue relazioni sono state pubblicate in atti di con-
vegni o in pubblicazioni interne al sistema dei nidi e
delle scuole dell'infanzia. Ci sono preziose scritture da
lui elaborate per progetti di scuole e nidi, ci sono i te-
sti della mostra “I cento linguaggi dei bambini”. Perché
Malaguzzi non ha solo speculato teoricamente sulla
educazione, ma ha trasformato I'idea di educazione per
i bambini 0/6 anni attraverso esperienze concrete.

Ma non hai mai avuto il tempo (o non si ¢ mai dato
il tempo) di sistematizzare il suo pensiero e la sua opera
in un testo ufficiale, pubblicato e divulgato da una casa
editrice.

La sua improvvisa scomparsa mentre era nel pieno
della attivita per dare vita al suo ultimo progetto, Reggio
Children, ha forse troncato intenti e progetti.

Noi che abbiamo il privilegio di averlo ascoltato in
momenti formali e informali di lavoro, di avere costru-
ito almeno parte della nostra professionalita con lui, di
avere un corposo archivio di scritti e di discorsi tenuti
in convegni, incontri pubblici, momenti di formazione,
in larga parte trascritti, pensiamo di non potere siste-
matizzare il suo pensiero e la sua opera. Resistendo alla
tentazione di prendere parti brevi di scritti e discorsi per
cucire un discorso unitario strutturato secondo nostri
criteri ricostruttivi, abbiamo invece scelto di aprire fine-
stre sul pensiero poliedrico, irriverente, rigoroso nella
critica e nella passione per la realta che lo caratterizzava,
attraverso stralci lunghi di suoi scritti e discorsi, pubbli-
cati e inediti. Dando cioé spazio alla sua voce diretta.

Le scelte sono arbitrarie, non si concentrano neces-
sariamente sui temi pitt conosciuti e importanti, come
arbitraria ¢ la scelta dellordine cronologico con cui li
offriamo al lettore. Una scelta che non ¢ I'indicazione di
una evoluzione progressiva e lineare del suo pensiero,
ma l'affido a un criterio oggettivo ed estrinseco.

UNA RIVISTA PER FAR RISCO-
PRIRE E RISPETTARE IL BAMBI-
NO

Il primo pezzo che oftriamo alla lettura sono stral-
ci del primo editoriale da lui scritto per la rivista Zero-
sei® nel 1976, dal titolo: “Zerosei propositi”. Una nuova
rivista “per far star meglio il bambino™ il dibattito
interno della redazione ¢ riproposto a tutti i lettori.

Troviamo in questo testo annunciate molte carat-
teristiche dellopera di Loris Malaguzzi: la relazione
tra teoria e prassi, la partecipazione come attivazione
di tutta la societa civile intorno ai diritti dei bambini,
che necessita di orientamenti, opinioni, informazio-
ni leggibili, la processualita come parte integrante del
prodotto, la responsabilita di tutti a fare, mettendoci
del proprio, “per fare stare meglio il bambino”

“Zerosei” ¢ il titolo uscito dopo tante proposte e di-
scussioni: il bambino da zero a sei anni. E forse inte-
ressante notare che il primo gruppetto di collaboratori,
che avevano una esperienza prevalentemente di scuola
dell’infanzia, ha sentito il bisogno di partire almeno
dalla nascita del bambino, sicuri che senza questa vi-
sione d’insieme ogni discorso sarebbe rimasto monco o
incomprensibile. La rivista si rivolge cosi a questo pe-
riodo che va riconosciuto come quello sicuramente piti
importante e decisivo di tutta la vita delluomo. [...] E
stato sempre piu chiaro che non si voleva una rivista
solo specializzata in didattica, che desse gli strumenti
per far andare meglio la scuola dell'infanzia o il nido;
Tocchio non é puntato alle istituzioni, pur buone e ne-
cessarie, ma al bambino che le utilizza. [...] Vorrem-
mo scrivere per i genitori, per gli amministratori, per
gli urbanisti, per gli educatori, per i vigili urbani, peri
medici... perché riscoprano e rispettino il bambino.

Da questo derivano due corollari, due scelte meto-
dologiche che dovrebbero caratterizzare la rivista: la
leggibilita e lapplicabilita. [...] La rivista infatti vuo-
le essere uno stimolo a fare. Non vuole diventare solo
una fonte di ulteriori informazioni, per aumentare le
cose che si sanno. Vorrebbe aumentare, anche di poco,

3 Loris Malaguzzi nel 1976 insieme a Ferruccio
Cremaschi accetta la proposta di Fabbri Editore di dirigere
una rivista per I'infanzia. Con Francesco Tonucci e Sergio
Neri ne costruiscono i contenuti e le forme. Entrano a far
parte da subito del Comitato scientifico della rivista Egle
Becchi e Susanna Mantovani. La rivista diventera un im-
portante luogo di confronto intorno alle politiche educati-
ve nazionali. Zerosei viene sospesa, inaspettatamente, per
volonta delleditore, nel luglio 1984.
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le cose che si fanno. Naturalmente non si daranno ri-
cette: in educazione non si puo copiare. Si riporteranno
orientamenti, opinioni, da affidare alla verifica e alla
traduzione della prassi di ciascuno. Questi sono propo-
siti e non é molto furbo annunciarli. Dichiararli é pero
uno stimolo a tenerne conto e un invito a chi legge, a
ricordarceli. “Zerosei” conta sulla collaborazione di chi
opera: genitori, insegnanti, amministratori ecc. e si of-
fre come spazio disponibile, aperto al dibattito. *

LA GESTIONE SOCIALE PER
CAMBIARE L’IDEA DI EDUCA-
ZIONE

Uno degli aspetti sicuramente piti innovativi del
lavoro svolto da Loris Malaguzzi ¢ la elaborazione
della idea di gestione sociale della scuola, non pensata
solo come buona relazione con i genitori, ma come un
abito mentale nuovo che poteva generare inediti rap-
porti all'interno del nido e della scuola dell'infanzia, e
tra questi e la societa nel suo complesso.

Offriamo ai lettori uno stralcio di un documento
datato 1984 e diffuso allinterno delle strutture edu-
cative comunali reggiane come documento di lavoro.

Una visione ampia e lucida degli strumenti e delle
strategie da adottare affinché la scuola del bambino
piccolo non continui a pensarsi piccola, ma motore di
nuovi processi culturali, sociali e professionali e pro-
duttrice di una nuova cultura dell'infanzia.

I caratteri piu specifici che sottendono i significati
della gestione sociale sono:
o che leducazione dei bambini é un problema del-
la famiglia, dellistituzione educativa, della societa
e come tale richiede solidarieta e risposte collettive
oltre che individuali;
o che la formazione degli individui, compresa quel-
la dei bambini, avviene in pit luoghi e che nessun
luogo é totalizzante ed esclusivo;
o che una gestione cooperativa delleducazione nel
segno di una corresponsabilita e di una competen-
za che si organizzano attraverso la elaborazione di
un progetto e di un fine e lattiva partecipazione ai
processi didattici che ne conseguono, é una risposta
oltre che opportuna, esemplare;
o che lasilo nido e la scuola dell'infanzia sono luo-
ghi dove avvengono fatti importanti e partecipabili:
cé sempre da parte della famiglia una partecipazio-
ne “implicita” che ha tutto da guadagnare nel farsi
esplicita, pubblica, compartecipante fino ai livelli

4 Zerosei, 1 (1), 1.

gestionali;

o che anche nelle istituzioni educative piu ricche
di strumenti e di professionalita ci sono spazi occu-
pabili solo attraverso interlocutori, confronti, scelte
cogestite;

o che la partecipazione attiva dei genitori, laddo-
ve lesperienza educativa si promuove, é percepita e
apprezzata dal bambino che ne ricava un senso di
compiacimento e di sicurezza oltre che incentivi e
modelli per la propria socializzazione;

o che la gestione sociale del fatto educativo contra-
sta una immagine separata del bambino e dell’in-
fanzia e ne recupera una dimensione di continuita
col mondo adulto;

o che la partecipazione e gestione sociale modifi-
cano in modo determinante lorganizzazione educa-
tiva dellesperienza scolastica (e parimenti di quella
familiare); conducono leducabilita del bambino a
rientrare in ipotesi, progettazioni confrontate, di-
scusse, valutate, verificabili che alzano, in reciproci-
ta, i livelli di conoscenza dei problemi;

« che viene cosi avvalorato il concetto di proget-
tualita educativa che é una procedura concreta che
modifica, orientandolo, lo stile comportamentale,
professionale e culturale del singolo operatore come
del collettivo degli operatori;

o che irrobustisce e diffonde, con uno sforzo co-
mune, una piti corretta e funzionale formazione del
bambino contrastandone le disarmonie, le sempli-
ficazioni, i precocismi, gli scolasticismi aiutandone
invece le congruenze, specie quelle che intrecciano
i linguaggi cognitivi con quelli espressivi e puntano
sul bambino intero;

o che incentiva il concetto di educazione come
rapporto di forze che molte volte esulano dalla sola
problematica pedagogica, ricco di condizionamenti,
di casualita, di responsabilita ed errori che vanno
individuati e contrastati sia nella cultura familiare
che scolastica e sociale;

o che favorisce la presa di coscienza collettiva del-
la delicatezza e delle contraddizioni dei problemi
educativi dei bambini, delle difficolta e dei limiti
delleducazione familiare ma anche dei compiti che
ancora le competono e degli aiuti che le possono de-
rivare da una esperienza viva solidaristicamente
interpretabile;

o che aiuta la percezione di come le assenze di una
politica organica nei confronti dell'infanzia, della
famiglia, delle istituzioni educative, il permanere di
leggi arretrate e di pregiudizi, di leggi buone irrea-
lizzate, di anomalie e di contraddizioni del mondo
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organizzato del lavoro e dei “valori” assunti dalla
societa, hanno grosse implicazioni, visibili e invisi-
bili sui modi teorici e pratici delleducazione infan-
tiles

I RISCHI DELLA PRECOCIZ-
ZAZIONE E DELLA DISCIPLINA-
RIZZAZIONE

Dalla relazione che Malaguzzi fece al Convegno “II
bambino e la scienza” a Scandicci nel novembre 1984
dal titolo “Linfanzia e il bambino tra pregiudizi realta
e scienza” prendiamo questo stralcio che propone un
tema che ritorna piu volte nei testi di Malaguzzi, quel-
lo della “normalizzazione dell'infanzia”.

[...] interroghiamoci. Cio che ci preoccupa, che deve
preoccuparci é il ritmo della crescita del bambino? O
non é piuttosto la natura, la qualita, la struttura della
sua crescita? Le due tesi si oppongono e io sono daccor-
do con la seconda e ho rancore per la prima. Perché la
seconda, é quella - credo lo si veda a occhio nudo - che
puo consentirci di tentare di arrivare a quella norma-
lizzazione dell'infanzia che qui é sempre sfuggita di
mano.

Una normalizzazione che anziché puntare attra-
verso le leggi del ritmo su una crescita tayloristica del
bambino attraverso una intensificazione tassonomica
e selezionata dei suoi strumenti di produzione, punta
su processi piu lenti e piui larghi, capaci di attivare tut-
to quello che il bambino possiede, attorno e dentro la
sua intelligenza, persino quelle sue parti dimenticate o
dichiarate caduche o subalterne o, come si diceva una
volta, di cognitio inferior, anchessi concorrenti ad un
profitto di ben altra natura e struttura.

Il problema é seriamente complesso perché il ritmo
della crescita ¢ obiettivamente, con le sue rigide norme
di profitto, una legge del consumismo capitalistico:
perché esso é gia divenuto, da categoria economica,
categoria di costume e di cultura e di valore |...]

E in questa frenetica corsa che pud paventarsi per-
sino da parte di certe nuove correnti pedagogiche la
precocizzazione delle disciplinarita con una categoriz-
zazione dei dati dellesperienza infantile, tranciando
quella situazione di flusso indivisibile che é lordine na-
turale e culturale attraverso cui il bambino porta avan-
ti il suo desiderio di esplorare e di capire [...]°

5 Partecipazione e gestione sociale. Significati e
finalita (1984). Reggio Emilia: Municipio di Reggio Emilia
— Assessorato Scuole dell'infanzia e Asili Nido, 8-11.

6 In Loris Malaguzzi e le scuole di Reggio Emilia,

STRAPPARE LA PEDAGOGIA
DAI SUOI OLIMPY’

Un altro nodo, lo ritroviamo nelleditoriale pubbli-
cato sul numero di settembre 1985 della rivista Bambi-
ni® (che fa propria leredita di Zerosei) dal titolo “Per-
ché la cronaca (i fatti che accadono) non resti fuori
dalla scuola™

[...] é indubbio che i fatti, se scelti e letti bene, as-
sommano responsi collegati e di vasto significato. |[...]
Anche se non piace é [...] nella cronaca di vita che il
nostro mestiere e il mestiere di questa rivista continua-
no, mentre le scuole si riaprono, gli insegnanti tornano
al lavoro e i bambini e le famiglie si coinvolgono e si
ricoinvolgono in una esperienza da iniziare e prosegui-
re. Ad un editoriale di rito, fariseicamente festivo, ne
abbiamo preferito uno scomodo, realistico, di denun-
cia, che riproponga in termini duri — piu avvertibili e
piu perforanti - la durezza dei problemi che investo-
no lo Stato, la societa, la cultura, il costume, i valori
del vivere: e che nessuno steccato retorico o opportu-
nista puo fermare sulle soglie delle istituzioni deputate
alla formazione anche e soprattutto dei bambini. [...]
Anche la pedagogia, i suoi contenuti, le sue didattiche
- anche le scienze sociali — vanno strattonate e tirate
fuori dai loro limbi, dalle loro frontiere di comodo e dai
loro cento travestimenti dietro cui trova riparo il vergo-
gnosissimo stallo delle riforme e dei cambiamenti e le
irresponsabilita delle politiche scolastiche. [...] Anche
la scuola, anche la pedagogia possono subire violenza.
Ma possono anche generarla.

[...] Se esiste una via duscita della pedagogia essa
la si ritrova nella sua capacita di stare al gioco intero:
che é quello di educare (unaccezione in crisi per colpe di
alcune correnti cattoliche antiche e moderne e di certe
nuove versioni paramarxiste) affrontando la durezza
e lampiezza dei segni delle cronache che nascono dal
costume e della cultura del nostro tempo. [...] Temi

op. cit

7 “La nuova socialita del bambino e dell'inse-
gnante attraverso la esperienza della gestione sociale
dell'infanzia’, relazione tenuta da Loris Malaguzzi

a Modena nel maggio 1971. In Loris Malaguzzi e le
scuole di Reggio Emilia, op. cit.

8 In occasione di un incontro a Reggio Emilia del
Gruppo Nazionale Nidi nellottobre del 1984 prende forma
la nuova rivista Bambini, leditore & Juvenilia, la casa
editrice diretta da Ferruccio Cremaschi. Fra i sostenitori ci
sono Egle Becchi e Susanna Mantovani, co-direttrici della
rivista e Tullia Musatti.

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagogica « Diciembre 2020 e issn 2255-0666



36

che sono tutti e drammaticamente dentro (con maggio-
re o minore consapevolezza) alle centinaia di bambini,
ragazzi, giovani, insegnanti e famiglie che stanno per
accedere alla difficile avventura educativa. E, stando

alla cronaca, anche poco dentro a chi detiene i poteri
del decidere.

I “CENTO LINGUAGGI”: UNA
TEORIA, UNA MOSTRA, UNA
IDEA DI BAMBINO E DI AP-
PRENDIMENTO

Tema fondamentale del disegno pedagogico e
culturale elaborato da Loris Malaguzzi sono i “cento
linguaggi”, una idea che ha viaggiato nel mondo. A
differenza degli ambiti del sapere, dei campi despe-
rienza, o delle discipline, i “cento linguaggi” sono una
dotazione di ogni essere umano fin dalla nascita, una
disponibilita che si accresce e si moltiplica nella inte-
razione con l'ambiente e tra i linguaggi stessi.

Pur essendo uno degli elementi innovativi, pur
avendo dato il titolo alla mostra che dal 1981 & stata
esposta in molti Paesi e pur avendo grande centralita
nellesperienza educativa dei nidi e delle scuole, Mala-
guzzi ha scritto e lasciato rare elaborazioni specifiche
su questo tema.

Riportiamo qui un pezzo del 1987 tratto dai Com-
mentari per un codice di lettura della mostra “I cento
linguaggi dei bambini™:

[...] Il piacere dellapprendere, del conoscere e del
capire é una delle prime fondamentali sensazioni che
ogni bambino si aspetta dallesperienza che affronta da
solo o con i coetanei o con gli adulti.

Una sensazione decisiva che va rafforzata perché
il piacere sopravviva anche quando la realta dira che
lapprendere, il conoscere, il capire possono costare dif-
ficolta e fatica.

E in questa sua capacita di sopravvivenza che il pia-
cere pud sconfinare nella gioia.

[...] il riconoscimento che la specie umana ha il pri-
vilegio di manifestarsi attraverso una pluralita di lin-
guaggi (oltre a quello parlato) é un primo punto.

Un secondo punto é che ogni linguaggio ha il diritto
di realizzarsi compiutamente e quanto piv gli riesce piti
scorre negli altri processi di arricchimento.

Un terzo punto é che tutti i linguaggi espressivi, co-
gnitivi, comunicativi che si costituiscono in reciprocitad,
nascono e si sviluppano nellesperienza.

Un quarto punto é che di questi linguaggi il bambi-

9 Bambini, 1 (9), 4-5.

no é soggetto costruttivo e coautore, partecipando alle
varianti storiche e culturali.

Un quinto punto é che tutti i linguaggi che gia con-
vivono nella mente e nelle attivita del bambino hanno
il potere di divenire forse generatrici di altri linguaggi,
altre azioni, altre logiche e altre potenzialita creative.

Il sesto punto é che tutti i linguaggi hanno bisogno
di vivere in eguale dignita e valorizzazione, in solida-
rieta piena con una adeguata competenza culturale
delladulto e dellambiente.

Il settimo punto (conclusivo) é quello che si chiede
quale appoggio e conferma possa dare a queste propo-
sizioni (dimenticate o sottovalutate dagli studi, dalle
ricerche, dalle sperimentazioni) la cultura vigente del
bambino.

[...] Nessun disconoscimento del valore primario
del linguaggio parlato nel lungo processo di umanizza-
zione.

Ma storicamente desumiamo almeno tre fatti:

1. che il linguaggio parlato oggi é sempre piti impo-
sto al bambino attraverso meccanismi imitativi, poveri
o assenti di interlocutorieta, invece che per processi ide-
ativi e forti legati allesperienza e ai problemi dellespe-
rienza;

2. che la pedagogia del bambino oggi si attua qua-
si tutta attraverso la parola, lunico strumento affida-
to alla professionalita degli insegnanti e dei genitori.
Una parola solitaria, anomala, eppero onnipotente,
onnipresente per insegnare, ripetere, dirigere, spiegare,
predicare, raccontare. O semplicemente per ingiungere
o lasciarla sola. Con questa parola, spesso sempre piti
inerte e ovvia, si va verso un’incapacitd crescente di en-
trare in rapporto coi bambini che si aspettano parole
vive, radicate in ragioni e in proposte, in esecutivitd e
progetti, in situazioni di calda interlocutorieta.

3. che il linguaggio parlato oggi massicciamente e in
proporzioni mai viste, collocato di fronte all'immagine,
ai segni, ai simboli, ai codici, alle macchine é in aperta
fase di disadattamento e di rielaborazione.

[...] Il problema é quello di ridare al linguaggio la
parola che serve, che tace e ascolta, che riempie la co-
municazione, che sposta e genera idee, che scopre le sue
grandi potenzialita creative, che si fa forma e tramite di
socializzazione, di intersoggettivita e interoggettivita.

[...] Il primo progetto [della mostra] é quello di por-
re al centro delleducazione del bambino una piu orga-
nica e variata esperienza dellazione e del fare. Dove la
conoscenza diventi un sistema di esplorazione agita e di
riflessione e sia contestuale al linguaggio e all'intelligen-
za oltreché al guadagno di abilita e competenze.
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Il secondo progetto si affida agli utili che al linguag-
gio della parola derivano dai linguaggi della non paro-
la, riconfermando in sede generale, la natura interfe-
rente dei linguaggi.

Ma qui occorre prendere atto: che anche i linguaggi
della non parola hanno in realta, dentro di sé, molte
parole, sensazioni e pensieri, molti desideri e mezzi per
conoscere, comunicare e esprimersi.

Sono anchessi modi di essere, di agire, generatori di
immagini e lessici complessi, di metafore e simboli; or-
ganizzatori di logiche pratiche e formali, di promozione
di stili personali e creativi.

[...] Il terzo progetto é quello di riattivare processi di
sensibilita e di intenso tirocinio di tutti gli organi senso-
ri del bambino (locchio, ludito, le mani in particolare)
cosi da ritotalizzare sia le sue potenzialita che le sue
capacita di immersione e assorbenza sottile nelle cose
e negli eventi. [...]

Cio che a noi compete é aiutare i bambini a comuni-
care col mondo con tutte le potenzialita, le forze, i lin-
guaggi di cui sono dotati e a battere ogni impedimento
derivante da una cultura che ancora spesso li depaupe-
ra per eccesso e invadenza di teorizzazioni classificato-
rie o per difetti e sottovalutazioni della ricerca e della
pratica educativa.

Queste sono le condizioni che possono permettere ai
bambini di capire come il loro giocare, vedere, sentire,
fare, pensare li conduce alla conoscenza e come la cono-
scenza produce altra conoscenza.”

UNA “FINESTRA” SULLA FOR-
MAZIONE DEGLI INSEGNANTI

Lo sguardo alleducazione e ai suoi temi e proble-
mi collocato sempre nella contemporaneita ¢ costante
nel lavoro di Loris Malaguzzi e impregna sempre le
azioni formative che realizza costantemente, sia men-
tre & responsabile dei Nidi e delle Scuole dell'infanzia,
sia dopo il suo pensionamento, nel 1985. Vi proponia-
mo uno stralcio della trascrizione dell'aggiornamento
che Malaguzzi fece il 4 novembre 1991 a insegnanti,
pedagogisti, atelieristi sul tema della matematica nei
nidi e nelle scuole dell'infanzia:

[...] i0 oggi credo che sia inflazionato il termine
PRE, PREcalcolo, PREmatematica, PREscrittura, PRE-
linguistica. PRE e PROTO sono termini assolutamen-
te barbari, perché in un qualche modo ci consentono
di avere lautorevolezza di poter tracciare una linea di

10 In Malaguzzi, L. et al. (1996). I cento linguaggi
dei bambini. Catalogo della mostra. Reggio Emilia: Reggio
Children, 32-33.

frontiera tra un bambino meno e un bambino piti. La
vita é un flusso che non accetta cesure rigide, che non
accetta distanziamenti e subalternita, la vita é un flus-
so, nessuno sa come fluisca dentro di sé o fuori di sé,
ma é certo che forse saremo aiutati a capire una affer-
mazione di questo genere se incominceremo a collocare
i temi e il numero dentro a due altre accezioni che sono
estremamente importanti, che sono quelli dello spazio
e quelli del tempo. Il numero é spazio, il numero é tem-
po [...] quando avremo accennato ad alcuni fenomeni,
ad alcune caratteristiche e peculiarita del nostro tempo,
che sono dominanti, che sono sovrane, anche se non ne
abbiamo pienamente consapevolezza, che tutto cio che
appartiene al linguaggio dell'informazione, della co-
municazione, dell'informatica, del computer, dellelet-
tronica, voglio dire, voi lo capite, che in qualche modo
questo mondo é fuori da noi. Non ceé dentro di noi. Non
é dentro la pedagogia, non é dentro la psicologia, non é
dentro alle operazioni delle quotidianita. ..

[...] I nostri bambini parlano, discutono, comuni-
cano, pensano, slontanati quanto piu é possibile (é la
prima volta nella storia umana) da una esperienza di
ordine concreto e pratico, poi cé una specie di rarefazio-
ne degli oggetti, una rarefazione dei giochi e delle azio-
ni che il bambino puo combinare con e sugli oggetti...

[...] Dalla TV apprendiamo? Riusciamo ad appren-
dere nel modo giusto del significato vero dellaccezione
di apprendere che vuol dire autoapprendere, autoco-
struire sulla base di tracce, sulla base di input, sulla
base di linguaggi? [...] Anche quando davanti a noi ci
sta un adulto, e parlo dalla parte dei bambini, anche
quando davanti a noi di sta una cultura millenaria,
anche quando di fronte a noi ci sta una storia piena di
tradizioni, di eventi tragici, comunque sia, credo che
se ognuno di noi porta dentro una qualche immagine
corretta delluomo... credo non possa non riconoscer-
gli la capacita, lautonomia di apprendere, di essere lui
ad autodeterminarsi quanto piu é possibile e quindi di
avere il dono dellautocostruzione e della sociocostru-
zione.

Non siamo stupidi fino al punto di pensare che la
figura delladulto di fronte al bambino scompaia! La fi-
gura delladulto diventa centuplicata in una situazione
di questo tipo e di questo genere, laddove si rispettano
le capacita autonome di apprendimento del bambino.
[...] Che il bambino senta il tempo credo che sia un fat-
to accettabile, che percepisca la misura e il tempo come
qualcosa che a volte si distanziano e a volte di identi-
ficano e si confondono penso che anche questo possa
accadere. Ma il senso dello slontanamento e dellallon-
tanamento, il senso della dipendenza e dellautonomia
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del bambino. Il senso della parola, quando tocca a lui e
quando tocca alla madre, sia che sappia parlare, sia che
non sappia parlare, cioé queste grandi partite a ping
pong, sono partite a ping pong vere, dove cé una specie
di palla che gira e che cerchi di rinviare dallaltra parte,
che poi é quello che accade tra noi adulti e che accade
anche tra i bambini solo che voi li ascoltiate.

Ma cosa vuol dire giocare a ping pong? Intanto vuol
dire avere una intenzionalita reciproca di fare lo stesso
gioco, cioe di accettare un terreno comune, che non é
cosa di poco conto. La seconda é di assumere certe rego-
le: la pallina deve passare, la pallina deve essere ribut-
tata, la pallina deve essere capace di ripassare la rete
e passare dallaltra parte e essere ributtata... Se qui vi
collocate voi come insegnanti da una parte e il bambino
dallaltra, forse vi accorgerete che si tratta veramente, e
non solo simbolicamente di una partita a ping pong e
lo fate ogni giorno, ogni minuto... qui bisogna capire
cosa vuol dire rispondere di dritto, di rovescio, che cosa
vuol dire rispondere in modo tale da facilitare la rispo-
sta dellaltro, significa capire quali strategie crescono nel
corso della sfida, nel corso della partita, cosa vuol dire
spiazzare, rendere difficile la risposta, renderla facile,
illudere che io giochi sempre la pallina li, ma all'im-
provviso la butto dallaltra parte. Limportante é capire
che ladulto non puo giocare a ping pong con il bambino
se ladulto impone le sue leggi, le sue norme, le sue forze,
la sua esperienza. Se vuole continuare il discorso, cioé
il palleggio con il bambino, é chiaro che occorre una
strategia... Il bambino gioca se trova i termini di una
logica praticabile, se no non gioca e questo capita quan-
do parlate, quando si agisce, quando si giudica, quando
si entra in rapporto con gli altri bambini. [...]

In questi ultimi giorni sto guardando attentamente
la pubblicita, perché secondo me la pubblicita é il punto
pitt avanzato della elaborazione e se voi state attenti
alla pubblicita, credo che in qualche modo avvertiate,
se smontate il tutto, se lo ricevete cosi come il messaggio
viene messo bene, voi sottoporrete la percezione ad una
unificazione di scene, di personaggi, di figure, che han-
no soppiantato la logica della nostra attesa e la logica
della nostra interpretazione. Credo che é una operazio-
ne di frantumazione continua [...] il tempo, il tempo é
spezzato oggi in termini che non hanno piit a che fare
con una linearita che apparteneva a unepoca dove cera
una specie comunque di linearita di avanzamento che
si solidificava intorno a tre grandi tempi che erano i
tempi del passato, i tempi del presente, i tempi del fu-
turo. Ma oggi il passato, il presente e il futuro non solo
sono pit difficili da riunificare, ma, probabilmente,
sono oggetti interpretativi assolutamente diversi rispet-

to all’interpretazione che gli davamo una volta. [...J"

PER CONCLUDERE

Con questo testo che mette in luce come per Mala-
guzzi ogni tema per quanto apparentemente specifico
avesse sempre molteplici e intriganti connessioni con
la contemporaneita e gli altri saperi, chiudiamo la se-
lezione preparata per questa rivista. Siamo consape-
voli dellobiezione che immediatamente il lettore puo
farci: che le scelte fatte sono comunque scelte e che
quindi soggiacciono alla nostra interpretazione, che
¢ anche una ricostruzione, del pensiero di Malaguzzi.
Siamo cioe consapevoli che accettando questo invito
abbiamo corso i rischi che volevamo evitare.

Auspichiamo che questo azzardo consenta a mol-
ti lettori di apprezzare la ricchezza, la profondita, la
irriverenza del pensiero di Loris Malaguzzi. Un pen-
siero che si ¢ avvalso dei fermenti culturali, politici e
sociali del tempo storico in cui Malaguzzi si & formato
e ha operato. Un pensiero che ¢ diventato esperienza
concreta, grazie alle condizioni e alle alleanze offerte
dalla citta di Reggio Emilia, e che ha avuto la poten-
za di cambiare il fare educazione in molte realta del
mondo. E di continuare ancora a farlo...
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“Tra adozioni e restauri”
Note epistemologiche sulla metodologia
della ricerca e sulla proposta pedagogica

di Loris Malaguzzi

“Entre adopciones y restauraciones”
Apuntes epistemologicos sobre la meto-
dologia de investigacion y sobre la pro-
puesta pedagogica de Loris Malaguzzi

“Between adoptions and restorations”
Epistemological notes on the research me-
thodology and on the pedagogical proposal

of Loris Malaguzzi
Stefano Moriggi; ITALIA

RIASSUNTO

Il presente contributo si propone di tratteggiare
alcune delle piu significative correlazioni tra la me-
todologia della ricerca pedagogica di Loris Malaguz-
zi e il merito della sua proposta educativa. E proprio
unanalisi di questo tipo, infatti, che consentira di evi-
denziare, da piu punti di vista, I'intimo e indissolu-
bile rapporto nelleconomia del pensiero e nellopera
delleducatore italiano tra la riflessione epistemologi-
ca e la prassi pedagogica. Alla luce di tali acquisizioni
sara pertanto pitl agevole illustrare da una prospetti-
va meno consueta il nuovo ruolo e l'inedita respon-
sabilita del docente nel dovere/sapere progettare le
condizioni necessarie per innescare, accompagnare e
documentare significative esperienze al contempo co-
noscitive e relazionali. Sara quindi un confronto con
la tradizione costruttivista — e, pil in particolare, con
I'importante eredita culturale di John Dewey - che

offrira lo spunto per sottolineare, anche alla luce del-
le piu recenti evidenze neuroscientifiche, alcune pe-
culiarita medotologiche del Reggio Approach che, a
ben vedere, lo smarcano da tipiche ingenuita di certa
“pedagogia della scoperta”

Parole chiave: Epistemologia, Pedagogia, Incer-
tezza, Costruttivismo

RESUMEN

Este articulo pretende esbozar algunas de las cor-
relaciones mas significativas entre la metodologia de
la investigacion pedagogica de Loris Malaguzzi y el
contenido de su propuesta educativa. Es precisamente
un analisis de este tipo, de hecho, el que permitira de-
stacar, desde varios puntos de vista, la intima e indi-
soluble relacion en la economia del pensamiento y en
el trabajo del educador italiano entre la reflexion epi-
stemoldgica y la practica pedagogica. A la luz de estas
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adquisiciones, sera por tanto mas facil ilustrar desde
una perspectiva menos habitual el nuevo rol y la re-
sponsabilidad inédita del docente en el tener/saber
disenar las condiciones necesarias para desencadenar,
acompanar y documentar experiencias cognitivas y
relacionales significativas al mismo tiempo. Por tan-
to, sera una comparacion con la tradicién construc-
tivista - y, mas particularmente, con el importante
patrimonio cultural de John Dewey - lo que ofrecera
la oportunidad de subrayar, también a la luz de las
evidencias neuro-cientificas mds recientes, algunas
peculiaridades metodoldgicas del Reggio Approach
que, de hecho, lo apartan de la ingenuidad tipica de
cierta “pedagogia del descubrimiento”.

Palabras clave: Epistemologia, Pedagogia, Incerti-
dumbre, Constructivismo

ABSTRACT

This article aims to outline some of the most signi-
ficant correlations between Loris Malaguzzi's metho-
dology of pedagogical research and the content of his
educational proposal. It is precisely an analysis of this
type, in fact, which will allow us to highlight, from se-
veral points of view, the intimate and indissoluble rela-
tionship in the economy of thought and in the work of
the Italian educator between epistemological reflection
and pedagogical practice. In light of these acquisitions,
it will be easier to illustrate from a unusual perspecti-
ve the new role and the unprecedented responsibility of
the teacher in knowing (and having to know) how to
design the necessary conditions to trigger, accompany
and document significant cognitive and relational ex-
periences at the same time. Therefore, it will be a com-
parison with the constructivist tradition - and, more
particularly, with the important cultural heritage of
John Dewey - which will offer the opportunity to un-
derline, also in the light of the most recent neuroscien-
tific evidence, some methodological peculiarities of the
Reggio Approach which, on closer inspection, separate
him from the typical naivety of a certain “pedagogy of
discovery”.

Key words: Epistemology, Pedagogy, Uncertainty,
Constructivism

FIGLI DI UN PRINCIPIO (D’IN-
DETERMINAZIONE)

Ur’incursione nell'approccio pedagogico defini-
to dalla ricerca-azione condotta negli anni da Loris
Malaguzzi implica la ricostruzione di una comples-
sa mappa culturale e concettuale sempre e di nuo-
vo rivista e ritoccata, nella costante ricerca da parte
delleducatore reggiano delle strategie piu efficaci per
accogliere in maniera pedagogicamente plausibile le-
mergenza di un “bambino ingombrante” (Edwards,
Gandini, Forman, 2017, p. 55).

Per lo studioso di Correggio si ¢ trattato di une-
mergenza al contempo epistemologica e politica che,
dal suo punto di vista, sarebbero riusciti a compren-
dere e a gestire solo quanti si fossero mostrati effetti-
vamente disposti a emancipare la ricerca e la prassi
pedagogiche da angusti e anacronistici vincoli disci-
plinari, oltre che da consunti stilemi ideologici che
della sfaccettata identita del bambino avevano di fatto
prodotto loccultamento (Malaguzzi, 1986, p. 87; Ma-
laguzzi, 1993, p. 4; Edwards, Gandini, Forman, 2017,
p.57).

Se infatti - per dirla con le parole di Malaguzzi - un
confronto schietto e spregiudicato con “tutti quelli -
e parlo di studiosi ricercatori, psicologi, pedagogisti,
antropologi, sociologi, di ogni corrente di pensiero e
diversamente dislocati - che si sono messi a indagare
seriamente sui bambini” (Edwards, Gandini, Forman,
2017, p. 56) avrebbe posto le premesse per una defini-
tiva liquidazione di un’'idea di infanzia modellata sui
parametri della fragilita e dell'ignoranza (Malaguzzi,
1993, p. 4; Hoyuelos, 2014, p. 35); simmetricamente,
gli insospettati talenti e il protagonismo interattivo di
un soggetto complesso qual ¢ il ritratto del bambino
prodotto da un approccio sinottico e interdisciplinare
ai diversi saperi “imponeva cambiamenti di paradig-
ma e prometteva conseguenze di non poca portata
non solo sui piani della psicologia e della pedagogia,
ma sugli stessi modi interpretativi interpersonali oltre
che con il sapere e le culture” (Edwards, Gandini, For-
man, 2017, p. 56).

Eccede inevitabilmente I'ambizione e gli obietti-
vi del presente contributo un‘analisi dettagliata delle
ricadute che tale orizzonte di studio ha comportato
nello sviluppo del pensiero e dellopera pedagogica
di Malaguzzi. In maniera piu circoscritta, si cerchera
piuttosto di gettar luce su alcune significative corri-
spondenze tra certe posizioni epistemologiche distin-
tive del modo di ridisegnare la “mappa” culturale e
concettuale entro cui ha preso forma e significato il
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suo progetto educativo e il merito pedagogico della
sua stessa proposta.

Cosi procedendo, si provera anche a lambire nelle
note conclusive del presente articolo temi e proble-
mi (relativi larricchimento della scena dell'appren-
dimento mediante dispositivi digitali) funzionali a
quanto meno ad accennare l'in-attualitd, nel senso
nietzscheano del termine, del pensiero di Malaguzzi.

Ma, procedendo per gradi, sara proprio unanalisi
dell’atteggiamento culturale con cui cerco di innescare
una significativa discontinuita nel modo di intendere
e praticare il sapere pedagogico che consentira anzi-
tutto di cogliere quelle significative corrispondenze
tra il suo approccio alla ricerca in campo educativo
e il modo stesso in cui avrebbe riconcettualizzato (e
riprogettato) lesperienza di insegnamento-apprendi-
mento in ambito scolastico.

Lo spunto propizio qui selezionato per calarsi
senzaltro in medias res & rappresentato da un elo-
quente passaggio di un'intervista in cui - rispondendo
a Lella Gandini che lo invitava a dichiarare quali au-
tori e quali scuole di pensiero avessero piu profonda-
mente influenzato il suo percorso, cosi replicava: “La
pedagogia, quando gode di liberta sufficienti e anco-
ra di buona sorte puo correre tra adozioni e restau-
ri, sopportare errori e ritardi, e azzardare intuizioni
e scelte di una qualche originalita. Importante & da
parte sua non essere prigioniera di grandi e troppe
certezze, cosi da essere sempre pronta a rendersi con-
to della relativita dei propri poteri, delle estreme dif-
ficolta del tradurre in pratica le formulazioni ideali”
(Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 69).

Prima ancora di prodursi in un elenco di nomi,
Malaguzzi preferi cosi delineare la consapevolezza
metodologica in ambito pedagogico a cui la frequen-
tazione del suo personale pantheon delleducazione lo
aveva condotto. E quella che, a prima vista, potrebbe
apparire unammissione di debolezza, suona piuttosto,
alla luce di qualche competenza epistemologica, come
una sofisticata ridefinizione della ricerca pedagogica
in grado di metabolizzare, tra adozioni e restauri di
teorie e congetture, la componente anti-dogmatica
e anti-autoritaria (tanto in ambito euristico quanto
in ambito politico) tipica di un approccio fallibilista
all'indagine in campo educativo (Giorello, 1994, pp.
141-169; Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 72).

A tal proposito, pare rilevante sottolineare in
particolare l'attenzione di Malaguzzi al tema dell'in-
certezza quale dimensione entro cui il ricercatore &
(e deve essere) educato a operare, correlato a quello
della contingenza delle sue conclusioni (o, nelle sue

parole, della relativita del “potere” della pedagogia).
Lincertezza assurge qui a orizzonte professionale e
al contempo esistenziale di cui lo studioso reggiano
acutamente coglie il corrispettivo operativo nella pra-
xis artigianale (Sennett, 2018, p. 27) propria di qual-
siasi scrupoloso passaggio sperimentale dalla teoria
alla pratica (pedagogica e non solo).

Tale prospettiva, che da un lato testimonia la cen-
tralita del ruolo della riflessione epistemologica nelle-
conomia delletica pedagogica (Hoyuelos, 2004) di
Malaguzzi, come si accennava piu sopra, costituisce
anche un concreto indizio per riconoscere alcuni trat-
ti distintivi del suo modo di procedere nella ricerca
educativa, a partire dalla tipologia di interazione che
imbastisce con gli autori che, appunto, ha identificato
come lumi imprescindibili per illuminare il suo per-
corso.

E in questo senso che lacquisizione del tema
dell'incertezza nella riqualificazione della metodolo-
gia della ricerca in ambito pedagogico (e come si avra
modo di vedere pill avanti anche nella riprogettazione
della relazione educativa tra docente e discenti) rap-
presenta una prospettiva privilegiata per osservare,
dallinterno, il delinearsi dellesercizio, al contempo
teoretico e progettuale, che ha costituito la cifra dello-
pera di Malaguzzi.

Il concetto di incertezza, a parere di chi scrive, co-
stituisce infatti una delle pitt pregnanti (Thom, 1988)
tra quelle “connessioni con le ricerche epistemologi-
che” (Edwards, Gandini, Forman, 2017, p.72) che Ma-
laguzzi andava imbastendo al fine di comprendere e
gestire una emergente “nuova complessita” in ambito
educativo.

In questottica si ritiene debba essere letta, appun-
to, la sua metabolizzazione del principio di indetermi-
nazione enunciato da Werner K. Heisemberg nel 1927
per cogliere, a piu livelli, 'importanza del suo dialogo
costante e imprescindibile con lepistemologia.

Come scrive Malaguzzi: si tratta di una teoria fisi-
ca “che proclama I'imprevedibilita di comportamento
delle particelle subatomiche e quindi dei fondamen-
ti della materia - proiettando la crisi di quel mondo
ordinato, prevedibile e rassicurante descritto dalle
scienze tradizionali e che tocca da vicino sia le vicen-
de della natura che quella umana. E la crisi dell'ideale
deterministico” (Edwards, Gandini, Forman, 2017, p.
72).

Ma appunto non ¢ questione che puo riguardare
solo i fisici, per Malaguzzi, la crisi prodotta dalla re-
lazione espressa nella celebre formula di Heisenberg
(tra l'incertezza sulla posizione e quella sulla quantita
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di moto di una particella) all'interno della visione de-
terministica del mondo tipica della meccanica classi-
ca (Morin, 2015, p. 28).

Al contrario, incalza Malaguzzi, se da un lato “tut-
to cio riconosce con durezza una piu grossa umilta
(i limiti) della ragione umana in un mondo non piu
totalmente plasmabile e prevedibile - dall’altro - libera
gli eccessi classificatori, sistematizzatori e parcellizza-
tori della realta celebrati con leggi di completezza ed
eternita” (Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 73).

Prendere atto dei nuovi limiti della ragione a fron-
te di un’inedita complessita del mondo, ancora una
volta, non rappresenta unammissione di impotenza,
quanto piuttosto la necessita di aggiornare costante-
mente le proprie euristiche le proprie pratiche edu-
cative, emancipandosi da approcci metodologici che
nuove evidenze e acquisizioni hanno messo inesora-
bilmente in discussione.

“Per questa ragione - chiosa il pedagogista - ab-
biamo anche noi sofferto, corretto e modificato (ma
fin qui la fortuna ci ha risparmiato inversioni, tradi-
menti o vergognosi compromessi) la nostra strada”
(Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 69).

Alla luce di quanto fin qui osservato risulta forse
pit comprensibile la sopracitata urgenza di Malaguzzi
di ridefinire in termini fallibilistici la ricerca e la pra-
tica pedagogica. Che puo essere letta, in altri termini,
come lo sforzo di farsi culturalmente (e metodologi-
camente) carico di una nuova evidenza; la quale im-
pone un ri-orientamento gestaltico da cui il mondo
delleducazione non puo certo considerarsi esente.

Di pit, un ripensamento della ricerca e della pra-
tica pedagogiche sulla base di una riflessione critica e
spregiudicata sul sapere scientifico, nella prospettiva
di Malaguzzi, si traduce in un autentico e inaggirabi-
le esercizio di onesta intellettuale, posto che - come
ebbe a precisare - la “ricerca epistemologica [...], pur
non pretendendo di essere o apparire coinvolta nelle-
ducazione, di fatto utilizza categorie pedagogiche di
apprendimento, conoscenza, formazione, trasforma-
zione, fini e valori” (Edwards, Gandini, Forman, 2017,
p. 72).

A questo punto, non dovrebbe apparire un az-
zardo - se non in termini squisitamente linguistici -
concepire anche il “bambino ingombrante” come un
“figlio” della cultura dell’indeterminatezza - e, ovvia-
mente, dell'immagine dellessere umano da essa risul-
tante (Hoyuelos, 2014, pp. 25-62).

Non a caso, cosi prosegue lo studioso reggia-
no: questo inedito orizzonte “dilata gli intrecci tra
le scienze dell'uomo e quelle della natura, allontana

i vecchi concetti di evoluzione, continuita, linearita
della conoscenza; riapre la valenza dei rapporti tra
soggetto e oggetto all'interno di una storia costruttiva
e ricostruttiva di vincoli; sopprime la vecchia carica
disgiuntiva tra il reale e il possibile; avanza ipotesi di
una conoscenza non pill generabile da un interno di
logica e un esterno di fonte di informazioni, ma di
una costruzione interazionista; libera 'uomo da ipo-
teche di verita per una pluralitad di mondi, riconse-
gnandoli all'arte della transazione creativa” (Edwards,
Gandini, Forman, 2017, p. 73).

In questo senso, se da un lato la ri-definizione in
un contesto (fisico e culturale) non piu “classicamen-
te determinabile” della sfaccettata identita del bam-
bino configura la complessita della sfida pedagogica
di Malaguzzi; dall’altro, il suo spregiudicato confronto
con le “logiche dell'incerto” (Mondadori, 1989, p. VII)
contribuisce a rimarcare, proprio all'interno della sua
visione, le ragioni strutturali che “connettono” inti-
mamente la pratica pedagogica alla riflessione episte-
mologica (Morin, 2015, p. 28).

« UN PEDAGOGISTA CON IL
RASTRELLO

Quanto affermato piu sopra consente, a questo
punto, di scandagliare piu nel dettaglio la significa-
tiva corrispondenza tra la metodologia della ricerca
di Malaguzzi e il merito della sua proposta educati-
va. Il che, daltra parte, pare un coerente riflesso della
convinzione con cui il pedagogista reggiano costrui
una correlazione tra unimmagine culturalmente
contestualizzata dellessere umano e la corrisponden-
te identita del bambino. Del resto, come ha opportu-
namente notato Alfredo Hoyuelos nel suo I soggetto
bambino, per Loris Malaguzzi “parlare di infanzia &
fare riferimento all'umanitd, a una concezione della
natura e a un tipo di cultura” (Hoyuelos, 2014, p. 31).

Di nuovo, anche a questo livello di analisi, il tema
dell'incertezza puo costituire un filo rosso da segui-
re per procedere in questo tipo di indagine. E questo
perché, come si vedra, consentira anzitutto di moni-
torare pit da vicino le modalita di frequentazione da
parte di Malaguzzi di quel pantheon delleducazione
di cui Gandini gli chiedeva conto; e simmetricamente
di notare le sostanziali corrispondenze con il suo ap-
proccio all'insegnamento/apprendimento.

Qui lo spunto per procedere puo essere di nuovo
trovato nelle pieghe dello stile artigianale - di cui pit
sopra si ¢ fatto cenno - con cui Malaguzzi passava dal-
la teoria ala pratica. Il che si rende ancor piu evidente
se si presta particolare attenzione a come, per l'appun-

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagégica « Diciembre 2020 « issn 2255-0666



to, lo studioso di Correggio gesti gli autori e le teorie
che, nel suo percorso di ricerca, aveva individuato
come strumenti concettuali funzionali ed efficaci al
fine di confezionare il suo progetto educativo.

Quasi basito di fronte alla persistenza di un’idea
di ricerca pedagogica astrattamente accademica, Ma-
laguzzi confessava: “E curioso (ma non senza moti-
vi) come sia ancora forte la credenza che le idee e le
pratiche educative possano solo nascere e dedursi da
modelli ufficiali o da teorie ed esperienze di autore”
(Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 69). Unafferma-
zione che se da un lato implica la necessita di non per-
dere di vista il contesto culturale entro cui si opera (in
quanto ricercatori ed educatori); dall’altro, tradisce
palesemente lo strumentalismo tipicamente pragma-
tista che caratterizzo la cifra del modo con cui scelse
di selezionare e “maneggiare” gli strumenti (concet-
tuali) del mestiere.

Ecco, di nuovo, quel modo di procedere tra ado-
zioni e restauri che qui, nel bisogno di contestualizza-
re la ricerca-azione di un pedagogista attraverso una
ragionata cernita e un opportuno aggiustamento di
teorie e concetti potenzialmente efficaci alla costru-
zione di un progetto pedagogico, delinea implicita-
mente la responsabilita intellettuale e politica dell’a-
zione educativa.

“Il nostro compito - scrive in tal senso Malaguzzi
- avvertendo le grosse implicazioni filosofiche, antro-
pologiche, psicologiche e pedagogiche che queste teo-
rie portano con sé, &, anche qui, quello del rdteau, del
rastrello del croupier della roulette. Rastrellare e ra-
gionarci su. Fino a che non emergano gocce di miele
che ci ajutino a scegliere. Perché scegliere ¢ un assolu-
to dato di necessita per chi fa educazione” (Edwards,
Gandini, Forman, 2017, p. 73).

In questi termini, il tema dell'incertezza pill sopra
rievocato - o, per meglio dire, il merito di aver as-
sunto I'incertezza come sfondo culturale di una rifles-
sione epistemologicamente aggiornata e di un progetto
politico ed educativo pedagogicamente plausibile - po-
trebbe essere concepito come una delle gocce di miele
in cui Malaguzzi si ¢ imbattuto rastrellando lopera di
John Dewey.

Si potrebbero, infatti, individuare alcune non tra-
scurabili ragioni dellapprezzamento che Malaguzzi
manifesto nei confronti dellattivismo pedagogico del
filosofo di Burlington, provando a intendere la pro-
posta educativa di Dewey come una risposta episte-
mologicamente fondata e (dunque) pedagogicamente
plausibile alla complessita di un mondo riletto alla
luce di categorie e parametri mutuati dalle avanguar-

die della fisica (a lui) contemporanea.

In questo senso, coglie nel segno la limpida ana-
lisi di Aldo Visalberghi che, nella sua agile ma pun-
tuale monografia dedicata al pensatore statunitense
— individuava un palese nesso tra le caratteristiche
proprie dellapproccio proattivo allapprendimento
secondo Dewey e un principio cardine della sua pro-
spettiva epistemologica. Ovvero l'idea per cui “dove
non ce problema, non c@ progresso conoscitivo; e
ogni problema ha in ultima analisi una natura prati-
ca” (Visalberghi, 1967, p. 22).

Una convinzione, quest'ultima, che - come ha
spiegato lo studioso triestino - si ¢ andata consolidan-
do e articolando nella proposta pedagogica di John
Dewey anche (e non a caso) facendo i conti con il
fatto che “la concezione tradizionale di un Universo
oggettivo ‘razionale, che 'uomo avrebbe soltanto da
rispecchiare in se medesimo ‘conoscendolo, non ¢ a
altro che una sorta di superstizione, giustificabile nei
nostri antenati, ma divenuta ormai sofisticazione pit
o meno interessata” (Dewey, 1925, pp. 43-44).

E, a ben vedere, sarebbe difficilmente concepibile
lacquisizione di tale prospettiva al contempo episte-
mologica e pedagogica da parte del filosofo america-
no se non si tenesse sufficientemente in considera-
zione - come ha mostrato, pilt accuratamente di altri,
Mario Alcaro - la sua riflessione sulla “scoperta del
carattere prescrittivo, normativo e operativo delle leg-
gi naturali e dell'intero apparato concettuale” (Alcaro,
1997, p- 93).

E stato proprio il superamento di un’idea di cono-
scenza intesa nei termini di un rispecchiamento in-
teriore di un mondo esterno “razionale” e oggettiva-
mente dato che ha rappresentato per Dewey una delle
premesse fondamentali per lo sviluppo di un modello
di apprendimento che introiettasse, in campo peda-
gogico, gli stilemi propri della ricerca (scientifica).

Non a caso - scriveva ancora Visalberghi - il fi-
losofo americano aveva maturato la convinzione per
cui lo “schema di ogni vero apprendimento, di ogni
acquisizione di conoscenza, vale indifferentemente
per il bambino in fasce come per lo scienziato ‘puro.
Solo che il bambino in fasce possiede un linguaggio
poverissimo - tale ¢ in lui non solo quello verbale ma
anche quello rappresentativo” (Visalberghi, 1967, p.
21). E di questo, appunto, un progetto educativo non
puo che tener conto.

Ma se fin qui si possono per lo meno alcuni dei
temi e delle prospettive che indussero Malaguzzi al-
I'“adozione” come strumento (concettuale) della pe-
dagogia di Dewey, preferendola di gran lunga ad altri
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“falsi attivismi” (Edwards, Gandini, Forman, 2017, p.
70); si trattera ora quanto meno di accennare alla fase
di “restauro” con cui lo studioso italiano cerco di svi-
luppare, contestualizzandolo, il pensiero del collega
americano all'interno di tradizioni didattiche e realta
socio-economiche sensibilmente differenti da quelle
statunitensi.

In questo senso, un “restauro’ che, ancora oggi
pare reggere al confronto con le piti recenti acquisizio-
ni delle neuroscienze, si puo con individuare proprio
nelle modalita con cui Malaguzzi privilegio I'appren-
dimento quale pratica produttiva alla logica transitiva
della lezione tradizionale che, appunto, come notava,
transita pill sui contenuti e sulle disciplinne che non
sul bambino quale soggetto conoscente.

Un transito, quello dello dell'insegnamento tradi-
zionale, che, anche quando “si da arie democratiche
- per Malaguzzi - finisce per essere un passaggio di
consegne, di fonti rituali, di contenuti funzionali”
(Edwards, Gandini, Forman, 2017, p. 85) - in ogni caso
lesivo della dignita sia di chi insegna sia di chi impara.

Ma forse si puo cogliere appieno lo spessore cul-
turale e scientifico dellesercizio di “restauro” operato
da Malaguzzi nei confronti del costruttivismo statu-
nitense, accennando per sommi capi al discrimine
introdotto, appunto, in ambito neuroscientifico tra
“I'idea che il bambino debba essere attento, attivo, im-
pegnato, artefice del proprio apprendimento - un'idea
fondamentalmente corretta - [che] non deve [pero]
essere confusa con il costruttivismo e con la pedago-
gia della scoperta - una visione generosa, seducente
ma la cui inefficacia ¢ stata dimostrata centinaia di
volte” (Dehaene, 2019, p. 222).

A opinione di Stanislas Deheane, infatti, il limite
di quella costellazione di idee che avrebbe il suo capo-
stipite in Rousseau e che, secondo il neuroscienziato
francese, annovererebbe tra i suoi interpreti pitt nobi-
li e contemporanei lo stesso Dewey (senza escludere,
tra gli altri, Jean Piaget e Seymour Papert) si potrebbe
sintetizzare nell’illusione (tipica di un certo “falso at-
tivismo”) secondo cui il bambino, in autonomia, po-
trebbe scoprire in poche ore, e senza un aiuto esterno,
quello che 'umanita ha impiegato secoli a scoprire
(Dehaene, 2019, p. 223).

Al netto di un giudizio forse troppo severo e di
certo non sufficientemente argomentato sul pensiero
di Dewey, il contributo delle neuroscienze alla critica
di critica di certo costruttivismo agevola, in questa
sede, la sottolineatura di quegli aspetti metodologici
che consentirebbero a Malaguzzi di smarcarsi da tale
ingenua pedagogia della scoperta. E, in quanto tali,

andrebbero per lo piu individuati proprio nellobiet-
tivo che contraddistingue, per lo studioso reggiano,
un insegnamento capace di corrispondere ai bisogni
educativi di un bambino ingombrante. E Malaguzzi lo
descriveva in questi termini: “Lo scopo nell'insegna-
mento non & produrre apprendimento, ma produrre
condizioni per l'apprendimento” (Edwards, Gandini,
Forman, 2017, p. 85). Condizioni che rimandano alla
sua irriducibile attenzione alla progettazione delle
premesse metodologiche in grado di innescare un
percorso di apprendimento attivo e cooperativo.

Ancor piu nel dettaglio, per Malaguzzi, si tratta di
progettare “un terreno confluente che ponga in risal-
to gli accoppiamenti strutturali del cognitivo, il rela-
zionale e laffettivo. E cosi le interazioni tra sviluppo
e apprendimento, le reciprocita e le interdipendenze
relazionali del linguaggio, del pensiero, delle azioni,
delle autonomie personali e interpersonali, il valore
dei contesti e dei processi comunicativi’ (Edwards,
Gandini, Forman, 2017, p. 76).

E dunque all'interno di tale logica della progetta-
zione (degli spazi e dei tempi dellapprendimento, del
ruolo del docente nel monitoraggio e nella documen-
tazione dei processi - oltre che nelle modalita di inte-
razione con i discenti) che si puo cogliere e apprez-
zare lo sforzo pedagogico di Malaguzzi. Un lavoro di
ricerca-azione calibrato per costruire attorno al bam-
bino un “ambiente di apprendimento progressivo”
(Dehaene, 2019, p. 225), concepito in modo da essere
sempre e di nuovo ri-disegnato (come la mappa da
cui abbiamo preso le mosse) ogni qualvolta si segna-
lasse lopportunita di arricchire (metodologicamente
o tecnologicamente) lesperienza relazionale e cogni-
tiva di chi lo abita (Grasselli, 2017).

E cosi ¢ andata, appunto, anche con l'aumento di-
gitale della didattica progettato dai docenti, dai peda-
gogisti e dagli atelieristi che, adottando e ristrutturan-
do sempre e di nuovo la stessa eredita di Malaguzzi,
hanno saputo imbastire le condizioni di possibilita
per un’ esperienza di apprendimento significativo
all'interno della quale i dispositivi tecnologici non
hanno mai rappresentato - come talvolta pure acca-
de in altre apprezzate declinazioni pedagogiche del-
le istanze socio-costruttiviste - il corpo estraneo da
gestire con moderazione e diffidenza. Al contrario,
in questa dinamica officina di idee e progetti che ¢ il
Reggio Emilia Approach tali dispositivi costituiscono
unopportunita (al contempo tecnologica e culturale)
per tornare a rimodellare spazi, tempi e interazioni
dell'apprendimento (Grasselli, 2015) al fine di impara-
re insieme (docenti e discenti) ad affrontare e gestire
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la “nuova” incertezza a cui il mare magnum dell'info-
sfera inevitabilmente espone 'umanita e I'identita del
bambino (Floridi, 2020).
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De Malaguzzi y Reggio Emilia no se
vuelve siendo el mismo

From Malaguzzi and Reggio Emilia does
not come back being the same

Maria Mercedes Civarolo; ARGENTINA

RESUMEN

LEn un tono personal e intimista, la autora co-
menta su experiencia personal y profesional con Ma-
laguzzi y su enfoque pedagogico. Tres ideas claves se
destacan en la pedagogia malaguzziana: su naturaleza
compleja, su sensibilidad a la escucha, su potencia
estética. Se analizan, ademads, las atractivas metafo-
ras que Malaguzzi utiliza para iluminar su propuesta
educativa: el cien existe; los educadores como explo-
radores; la escuela como pecera transparente, la peda-
gogia como motor que dinamiza.

Palabras clave: Malaguzzi, Reggio Emilia, Enfo-
que Pedagogico, Mirada Personal

ABSTRACT

In a personal and intimate tone, the author com-
ments on her personal and professional experience with
Malaguzzi and his pedagogical approach. Three key
ideas stand out in Malaguzzian pedagogy: its complex
nature, its sensitivity to listening, its aesthetic power.
Other attractive metaphors that Malaguzzi uses to il-
luminate his educational proposal are also analyzed:
the hundred exists; educators as explorers; the school
as a transparent fishbowl, pedagogy as an engine that
energizes.

Keywords: Malaguzzi, Reggio Emilia, Pedagogical
Approach, Personal View

EL COMIENZO...

En la complejidad generada por la pandemia en
el mundo, y en el enrarecido clima de absoluta in-
certidumbre en el que vivimos, tenemos un motivo
certero para celebrar: el natalicio de uno de los mas
grandes pedagogos del siglo XX.

Después de cien afos, recordamos a Loris Mala-
guzzi, italiano apasionado, multifacético, innovador.
Un humanista pragmdtico, que aconseja cerrar los
libros de psicologia, pedagogia y didactica para siem-
pre, provocandonos. Un sofiador inconformista, pro-
pulsor de una de las mds grandes transformaciones
educativas. El “'uomo de Reggio” como le llaman,
fue capaz de mover montafias desafiando al statu quo
mas consolidado.

Sus ideas y su obra educativa, que atesoro, ha lle-
gado a calar muy hondo, esculpiendo huellas profun-
das que constituyen eslabones de una incesante bu-
squeda de sentido, que me ha llevado a transformar
no solo mis intenciones pedagogicas, sino que me ha
iluminado caminos en la toma de decisiones en torno
a la practica educativa e investigativa que desarrollo,
sin dejar de asombrarme en cada paso que doy. Sus
ideas pedagogicas, principios y estrategias me inspi-
ran y suscitan recogniciones que, como una especie
de efervescente alquimia, transforma mi YO profesio-
nal y las imagenes construidas acerca de los nifios y
nifias, de la infancia, el rol del educador y la escuela.

Con una pizca de desparpajo y atrevimiento te lla-
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mamos Loris, carifosamente, quienes te admiramos
por tu valentia para cambiar los escenarios y poner
en agenda a los nifos y nifnas, como ciudadanos con
derechos y potencialidades, en una italia devastada y
conmovida por lo flagelos de la guerra.

No tuve la suerte de conocerte personalmente,
pero siento que te conozco, aunque es tan solo un de-
seo, un suefo inconcluso, una trampa ilusoria en la
que caigo de manera deliberada y placentera, y de la
que no quiero salir, porque constituye un motor po-
deroso que me empuja a seguir devorando con pasion
tu palabra y la de quienes te conocieron o tuvieron la
suerte de trabajar a tu lado.

Fue Edith Litwin, destacada pedagoga argentina,
quien puso tu nombre y el de Reggio Emilia por pri-
mera vez a mi alcance. A través de un relato que tenia
mucho de épico describi6 a un “hacedor” y a un siste-
ma de escuelas municipales en el corazén de italia, en
una ciudad magica a la que llegaban educadores de
todo los rincones en busca de formacién; una especie
de “meca de la educacién infantil del mundo”. Su re-
lato se transformo en un deseo que quedaria latente y
me llevaria muchos anos después a Roma. El destino
quiso darle continuidad a la historia, y estando en las
escalinatas de Plaza Espafia en la ciudad eterna, desde
lo alto visibilicé la silueta de Edith. ;Vaya coinciden-
cia! Bajé corriendo para saludarla y decirle con emo-
cion: ssabés a dénde voy?, “me voy a Reggio”.

Aquella charla fugaz como una estrella tuvo algo
de similar a la mantenida entre el Gran Kan (que
habia sofiado una ciudad) y Marco Polo su servidor:

Gran Kan:

— Vete de viaje, explora todas las costas y busca esa
ciudad. Después vuelve a decirme si mi suefio responde
a la verdad.

Y Marco respondio:

— Perdéname, sefior: no hay duda de que tarde o
temprano me embarcaré en aquel muelle, pero no vol-
veré para contdrtelo. La ciudad existe y tiene un simple
secreto: conoce sélo partidas y no retornos.

Asi fue que con mi mochila cargada de expectati-
vas me encontré en un tren rumbo a Reggio. Cuando
llegué a la ciudad dorada, me sucedié lo que senala
Calvino, “al llegar a cada nueva ciudad el viajero en-
cuentra un pasado suyo que ya no sabia que tenia: la
extraiieza de lo que no eres o no posees mas te espera
al paso en los lugares extrafios y no poseidos” (Las

ciudades invisibles, p. 27)".

De la filosofia de Malaguzzi y de las escuelas de la
infancia de Reggio Emilia no se vuelve siendo el mi-
smo, no hay retorno. Si bien, Loris, ya no estabas, te
encontré en cada rincdn de la ciudad, en cada escuela
que visité, en la sonrisa de cada nifio/a y maestro/a,
en los ciudadanos de esa comuna que se muestra al
mundo orgullosa, porque asumi6 el desafio de hacer
realidad la quimera de una mejor educacion para la
infancia.

Este fue el comienzo de mi relacién con Malaguz-
zi y Reggio Emilia, la que se transformé en un idilio
a través de un convivio permanentemente renovado.
Hago mias las palabras del poeta: “Porque si buscarte,
te ando encontrando por todos lados, principalmente
cuando cierro los ojos” (Julio Cortazar).

LA METAMORFOSIS PROFE-
SIONAL...

Desde hacia algunos afios los marcos tedricos de
mis investigaciones llevaban la “marca” de Malaguzzi.
Mi metamorfosis estaba en proceso, aunque todavia
no era consciente. En el aino 2012, iniciamos una in-
vestigacion hermenéutica sistematica sobre el pensa-
miento y la obra de Malaguzzi, con la misma ansiedad
y emocion con la que se emprende un viaje de placer
a mundos desconocidos.

Al igual que Kublai Kan, en sus encuentros con
Marco Polo, escuchamos atentos lo que Malaguzzi
tenia para decirnos. Nos parecian utopias inalcanza-
bles, pero progresivamente, comenzamos a descubrir
las ideas de Loris como ciudades microscopicas; asi
llegamos a Isadora con sus escaleras de caracol; a la
ciudad Telarana suspendida sobre un abismo; a la ciu-
dad de Anastasia sobrevolada por cometas; ciudades
que fueron tomando forma en nuestra mente como
los “mundos posibles” de Malaguzzi.

Poco conscientes de la magnitud del tesoro que
encontrariamos, nos introdujimos en la obra pe-
dagogica indagando diferentes fuentes. A cada paso,
la palabra de Malaguzzi ejercia una especie de seduc-
cién profunda que nos encantaba y, a manera de con-
juro, sin darnos cuenta, nos impulsaba a revisar nue-
stras convicciones y creencias renovando la pregunta
a partir de cada concepto comprendido.

Disfrutamos mucho de la aventura del conoci-

1 Calvino, I. Las ciudades invisibles (en linea),
p-27. https://ddooss.org/libros/ciudades_invisibles_Ita-
lo_Calvino.pdf
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miento durante este viaje de exploracion; todo el equi-
po sentia la misma emocion creciente en encendidas
tertulias y en la discusion de cada idea o metafora.
Estoy convencida que de la palabra de Malaguzzi
y de las escuelas de la infancia de Reggio Emilia no se
vuelve siendo el mismo. Ya lo sé... suena raro, que una
persona y una teoria puedan dejar una huella como la
que me ha dejado Loris, pero puedo asentir, sin temor
a equivocarme, que la huella es profunda y que hay un
antes y un después de Malaguzzi en mi carrera profe-
sional. El proceso de recognicion y la metamorfosis
realizada es el resultado de la potencialidad de su pe-
dagogia. Una pedagogia diferente, transgresora, revo-
lucionaria, que naci6 como reaccion a una educacion
determinista, y que es capaz de desestabilizar los su-
puestos mas firmes iluminando caminos de reflexion
y accién. Una pedagogia politica, ética, estéticay dela
escucha, siendo estos dos ultimos rasgos los que mas
me impactaron y los que destacaré en este articulo.

LA COMPLEJIDAD DEL CO-
SMOS DE MALAGUZZI

Las mega instalaciones de Tomas Saraceno? en
las que representa la complejidad del cosmos me re-
cuerdan mucho a la filosofia de Malaguzzi. Un siste-
ma complejo, entramado, construido sobre la base
de la teoria de la complejidad de Morin; un sistema
conceptual en donde cada parte se relaciona con el
todo, lo molar con lo molecular y viceversa, entran
en didlogo y cobran sentido. Entender esta pedagogia
requiere conocer el sistema complejo que le da orga-
nicidad, circularidad, y la manera en que conceptos,
principios y estrategias se entrelazan, como si de un
puzzle se tratara.

La complejidad que la caracteriza es lo que permi-
te acercarse a los niflos y nifias a partir de la belleza
de la incertidumbre y la duda, como seniala Hoyuelos,
al aceptar al mundo de la infancia y su cultura como
un entramado complejo, rizomatico y dinamico. Esta
complejidad en el afan por conocer, evita el pensa-
miento simplificador, reduccionista y la banalizacién
de aspectos singulares de la infancia y su educacion.

Malaguzzi construye de esta forma, un sistema
educativo que equilibra teoria y practica, que expli-
ca a través de la metafora de la bicicleta: “para avan-
zar, tenemos que pisar con fuerza ambos pedales y
mantener un buen equilibrio, un pedal representa la

2 Horizonte de eventos”, instalacion del artista
Tomds Saraceno. https://studiotomassaraceno.org/

teoria; el otro, la practica; pisando solo un pedal no
llegaremos muy lejos”(Vecchi, 2013:106). No es una
pedagogia profética, que todo lo sabe y lo dice, por-
que puede predecir lo que acontecera. Fiel a su vision
antropologica, que constituye el punto de partida y
de llegada en su perspectiva educativa, Loris va a de-
cirnos que no todos los caminos pueden recorrerse
sobre huellas consagradas, dando paso a una visién
que sigue al nifio/a como brujula de sentido, y no a las
programaciones, a través de una actitud de escucha
activa de su cultura.

DE LA GRAN BOCA A LA PER-
SPECTIVA DE LA ESCUCHA

La escucha es un verbo activo aunque poco ejer-
citado en la educacién tradicional. Histéricamente,
la escuela ha asumido como mandato social el de ser
una gran boca “qué todo lo dice y todo lo sabe ”. En
este paradigma educativo, los nifios y las nifias deben
escuchar a los adultos y aprender de ellos. Desde la
vereda de enfrente, Malaguzzi propone una peda-
gogia relacional, vinculante, en la que los educadores
asumen una actitud diferente, se comprometen con
la escucha y se predisponen a observar y documentar
los acontecimientos sin perder la capacidad de asom-
bro, porque en la cultura de la infancia todo es po-
sible. Adoptar esta actitud implica cambiar el rol de
ensefiantes y portadores de la verdad, por el de obser-
vadores y escuchas, con el objeto de dar visibilidad a
la infancia “documentando”. Observacién y escucha
producen preguntas mds que respuestas; constituyen
momentos de aprendizaje para los educadores, por-
que a la escuela no se va a ensefar si no a aprender
(Malaguzzi, 2001). Aprender requiere dejar de ser una
gran boca y convertirse en un ojo que observa atento
que se da tiempo y da tiempo a los nifios y nifas; y
también en una gran oreja que escucha respetuosa-
mente. Los niflos y nifas son grandes escuchas, ;por
qué nos cuenta tanto a los adultos?

Recuerdo una situacidon que sucedié en una inve-
stigacion que realizamos y que constituye un ejemplo
aleccionador para quienes educamos:

Los nifios trabajaban cooperativamente en un pro-
yecto de luz y sombras sobre el mar y nosotros estiba-
mos documentando lo que ocurria. Juan exploraba los
materiales a su ritmo y atin no se decidia por algiin ele-
mento en particular para poner sobre el retroproyector.
Juan pensaba... La maestra que lo observaba ansiosa,
comenzo a inquietarse y a meter prisa al nifio. Como
esto no le resultaba, se acercé y comenzo a mostrarle lo

RELAJEI 9(2) « Malaguzzi: cien anos de luz pedagogica « Diciembre 2020 e issn 2255-0666

51



52

que ella consideraba que debia hacer, interfiriendo en
el proceso de descubrimiento y en el proyecto de com-
posicién del nifio. Mirco, que estaba cerca y pendiente
de la situacion (aunque no lo parecia), consciente del
valor del tiempo y de la escucha en el aprendizaje, in-
tercedié por su compariero y mirando a la educadora le
dijo: “Sefio... dejalo hacer su arte”.

Cinco palabras fueron suficientes para aleccionar
a la maestra. Mirco, con tan solo seis afios le ensefid a
la educadora lo importante qué es seguir a Juan no a
la programacion, lo mismo le hubiera dicho Malaguz-
zi. Este pedido del nifio requiere de la reconfiguracién
del rol docente y, desde una mirada critica, amerita
la revision de las intencionalidades pedagodgicas y los
modos de interaccion, de manera que constituyan un
acompanamiento de los procesos de construccion del
conocimiento y no interferencias, porque de lo con-
trario, seguimos “robandole a los nifios y nifias 99 de
sus 100 lenguajes”

Escuchar es mucho mas que oir. Una escucha ac-
tiva y auténtica busca percibir los multiples lenguajes
de la infancia en su relacién con el mundo. Escuchar
es estar abierto con todos los sentidos a lo que otros
tienen para decirnos. Es una actitud ética que surge
en el momento en que a uno le importa lo que le pasa
al otro, y lo concibe como alteridad porque tienen
algo valioso para aportar. Carlina Rinaldi* nos dice
que:

Este es un camino dificil que requiere energia, tra-
bajo constante y, a veces, sufrimiento. Pero también
ofrece asombro, alegria, entusiasmo y pasion. Es un
camino que toma tiempo - tiempo que los nifios tie-
nen y que los adultos, con frecuencia, no tienen o no
quieren tener. Aqui es donde la escuela juega un papel
importante; deberia ser primeramente “un contexto de
escucha multiple”, que involucra a los maestros y a los
nifios, individualmente y como un grupo, que deberia
escuchar el uno al otro y a si mismos. Este concepto de
un contexto de escucha multiple derriba la relacion tra-
dicional de aprendizaje-ensefianza. El enfoque cambia
el aprendizaje el autoaprendizaje de los nifios y el lo-
grado por un grupo de nifios y adultos juntos.

3 Rinaldi, C. La pedagogia de la escucha: La per-
spectiva de la escucha desde Reggio Emilia

Traduccién: Emy Denis Gonzdlez. http://www.bama.org.ar/
sitio2014/sites/default/files/_archivos/merkaz/Jomer_on_
line/rh_pedagogia_escucha.pdf

Escuchar es ademas interpretar, dar significado al
mensajey visibilidad a aquellos que estan siendo escu-
chados. Una forma de bienvenida a las diferencias, y
la base de cualquier relacion de aprendizaje que toma
forma sélo cuando hay un “contexto de escucha” de
las voces de todos y también de las emociones que
fluyen en ese encuentro dialogal.

UNA PEDAGOGIA ESTETICA
QUE SUBYUGA

;Existe una instituciéon mds negada a la estética
del conocimiento y al conocimiento estético que la
escuela? ;Qué lugar han tenido en ella la sensibilidad
y la belleza? Malaguzzi logra revertir esta mirada al
considerar que construir pedagogia es sofar la bel-
leza de lo insolito (Hoyuelos, 2004). La escuela debe
ser un ambito estético habitable, amable y de comu-
nicacién en multiples lenguajes; un lugar que invita a
quedarse y a tejer relaciones; en la que hay lugar para
el placer y las emociones como fuentes nutricias del
despliegue creativo.

En Reggio Emilia la estética es tangible en la cua-
lidad del espacio ambiente, en el taller y en la impor-
tancia dada a cada detalle, en el gusto por redondear
las acciones y exponerlas en forma atractiva de ma-
nera que se pueda cultivar la sensibilidad personal y
se susciten emociones a partir de la exposiciéon a un
mundo nunca visto, en donde se han roto con las bar-
reras de lo obvio, las rutinas establecidas, el destino
anticipado, porque para Malaguzzi la pedagogia no es
profética y los niflos no son un robot, tampoco son
predecibles, por ello, el espacio debe ser dinamico,
flexible, cualificado, y abierto a las posibilidades mul-
tiples de la interaccién humana a las cuales da sentido
existencial, como diria Bachelard (1983), poético.

La habitabilidad espacial para Loris, es fundamen-
tal, realza una arquitectura cultural que decide la cua-
lidad del trabajo de los adultos y la vida de los nifios y
nifias, porque proporciona sentimientos de seguridad
y de pertenencia, para sentirse acogidos por la insti-
tucion.

Desde este marco conceptual, la seduccion del
mensaje estético de Malaguzzi se intensifica a partir
de su recurrente manifestacion en metaforas que im-
pactan en el lector, como Cupido, aquel hijo de Venus,
alado y con los ojos vendados, que armado de flecha
y arco para infundir amor, nos dispara y conquista.

Malaguzzi es un prolifico hacedor de metéforas
que usa como herramientas para explicar su universo
conceptual; si bien este rasgo no es una extrafeza, ya
qué muchos pedagogos en la historia de la educacion
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las utilizaron; ;quien no recuerda la mente absorben-
te de Montessori o la escuela reloj de Comenio? Sin
embargo, son sus metaforas las qué me han enamora-
do, hasta el punto de llevarme a convertirlas en tema
objeto de investigacion desde hace ya varios afos y a
explotar su potencialidad didactica.

Malaguzzi acude a esta figura retérica y cogniti-
va para transmitir lo que piensa y siente. Nos habla
de los 100 lenguajes, de la segunda piel de la escuela,
de los educadores como profesionales de la maravilla,
de la progettazione como construccion viajera, entre
tantas otras. Es a través del sentido figurado que da
forma a su pedagogia. Veamos algunas de ellas.

Metafora 1: En cambio el cien existe

La mirada de Malaguzzi acerca del nifio y la nifa
como su visiéon de infancia se infieren claramente
de su poema En cambio el 100 existe. Su visién an-
tropoldgica es revolucionaria, plural e imprecisa en
sentido positivo, al expresar que con respecto al nifio
nada es certero en tanto que “con cada nacimiento
algo singularmente nuevo entra al mundo” (Arendt,
1993). Hoyuelos interpreta la palabra de Malaguzzi y
nos dice que

‘cada nifio que nace es un desafio, un punto inter-
rogativo, una especie de aventurero que puede coger
mil caminos imprevisibles. Contiene en su interiot, la
posibilidad de los posibles, de ser diverso a como lo co-
nocemos. Esta es su libertad y responsabilidad que le
impone el oficio de crecer”.

Hay cientos de imagenes distintas y cada uno de
nosotros tiene una en su interior y ésta es producti-
va, por lo tanto, no debemos encasillar ni subestimar
a los nifos porque todos son diferentes, ademas de
ostentadores de derechos y portadores de una cultura
propia. Son ostentadores de una capacidad de ela-
borar cultura, son capaces de construir su cultura, y
de contaminar la nuestra (Malaguzzi, 2001). De esta
forma, empodera a la infancia al reconocer su prota-
gonismo y autoria en tanto que los nifios no esperan
nuestro permiso para pensar ni para atribuir signifi-
cados, estallan en ideas, preguntas, elaboran sus pro-
pias teorias y generan sus proyectos; se conectan con
el mundo a través de su cuerpo y todos sus sentidos,
por medio de diferentes modalidades de exploracion
porque tienen la capacidad auténoma de aprender
por su propio mérito. De esta manera no solo descri-
be con claridad las posibilidades de expresion “en voz
alta” de la infancia en su famoso poema, sino que éste

constituye, a su vez, una fuerte denuncia social que a
manera de alerta apela a nuestra conciencia al decir-
nos que de sus 100 lenguajes “le robamos 99..."

Metafora 2: Los educadores como explo-
radores

Un nifio poderoso requiere también un maestro
poderoso. Esta idea suma al potencial de niflos y
nifias el de los educadores, a quienes Loris describe
metaféricamente:

“son como exploradores que usan mapas y brujulas:
conocen las direcciones, pero saben que cada ario el ter-
reno, el clima, las estaciones, las nifias y los nifios son
diferentes. Los destinos, los objetivos son importantes
y no los tenemos que perder de vista, pero mds impor-
tante es saber como y por qué queremos alcanzar esos
objetivos. Es importante para nifios y adultos recorrer
de nuevo sus propios pasos, sus procesos de conocimien-
to a través de una actitud que es posible gracias a la
observacion, la documentacion y la interpretacion”.

Los educadores son profesionales permeables y
sensibles a partir de una actitud de escucha y respe-
to de las potencialidades de la infancia y su cultura.
Con su ojo experto y su oreja verde, en palabras de
Rodari, intervienen sin interferir para preservar y
garantizar las ideas y practicas de los nifios y nifas,
dejandolos ser y llegar en forma auténoma, ya que
hay qué aprender a no ensefiar nada a los nifios que
no puedan aprender por si solos (Malaguzzi, 2001).
Son quienes allanan los caminos de descubrimien-
to, acompafando desde la emocidn y la expectacion,
dando tiempo para la palabra y el pensamiento; ayu-
dando a que puedan sentirse seguros en su propios
procesos de desarrollo, porque Malaguzzi piensa,
inspirado en Von Foester, que educar significa incre-
mentar el numero de oportunidades posibles.

En relacién con la interferencia y la incapacidad
qué tenemos los adultos para escuchar, no puedo evi-
tar recordar la historia del Principito y sus dibujos:
“las personas mayores me aconsejaron abandonar el
dibujo de serpientes boas, ya fueran abiertas o cerra-
das, y poner mas interés en la geografia, la historia, 